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Resumen

En Venezuela, la comunidad con discapacidad auditiva cuenta con evidencias cientificas y
sociolinglisticas que fundamentan el reconocimiento de la lengua de sefias como el codigo
que los constituye como comunidad linguistica minoritaria en los articulos 81 y 101 de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela que fue promulgada en el afio 1999.
Estos articulos decretan el rango constitucional de la Lengua de Sefias Venezolana (LSV, en
lo sucesivo) y ubican a sus hablantes en una dimension que les permite disfrutar y rescatar
los derechos que ello implica. Esto ha traido como consecuencia un reciente auge en las
investigaciones acerca de las producciones en LSV vy la relacién de las personas sordas con
el espafol oral y escrito, de donde surge este proyecto de investigacion que tiene como
objeto estudiar la situacion actual de las unidades educativas del &rea de Educacion Especial
en atencion a los nifios y nifias con discapacidad auditiva en el estado Aragua, en relacion
con el espafiol escrito, con el prop6sito de organizar actividades que estimulen el uso del
cddigo escrito como segunda lengua en los nifios y jovenes sordos. Para ello se tomé como
método, la investigacion accién participante, por lo cual se partié de un diagndstico de la
situacion, que dio cuenta de las dificultades en la relacion espontanea de los Sordos con el
espafol escrito como segunda lengua, por tanto, se planificé la Olimpiada de lengua para
nifios y jovenes sordos en el estado Aragua, se ejecutd y se evalud su impacto en la
comunidad. La Olimpiada tuvo como objetivo fundamental, estimular el uso de los textos
escritos en espafiol por nifios y jévenes sordos; propiciar su participacion en actividades de
produccion y comprension de textos escritos y en LSV a partir de distintos contextos
linguisticos.

Descriptores: Olimpiada de lengua, nifios y jovenes sordos, Venezuela
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Introduccion

Esta investigacion se concibié como una oportunidad para el fomento de actividades
de investigacion, formacion, informacion y documentacion en el campo de la educacion para
las personas con discapacidad auditiva (de acuerdo con la Ley para personas con
discapacidad, 2007) y como una contribucion a facilitar el uso del codigo escrito en
actividades de promocion y difusion de la lectura y la escritura significativa en nifios y
jovenes sordos. Esta investigacion procura contribuir con el respeto a diferencia, a la
igualdad, la justicia y la solidaridad como valores que orienten el trabajo. Por ello, contribuye
a la concrecion de la cultura de paz y el reconocimiento de la comunidad de sordos en el
estado Aragua a partir de una investigacion que involucrd la docencia, la investigacion y la

creacion colectiva a través de la accion.

En términos de historia, a lo largo de mas de una década se vienen realizando
actividades de promocion de la lectura y el empleo adecuado de la lengua dirigido a los nifios
del estado tanto de instituciones publicas como privadas (Encuentro de nifios lectores), pero
en ellas no se ha considerado la participacion de nifios con discapacidad. En atencion al
derecho que asiste a los nifios, nifias jovenes y adolescentes con discapacidad auditiva, se
realizd el diagndstico, planificacion, ejecucion y evaluacion de la puesta en practica de la
Olimpiada de lengua para nifios y jovenes del estado Aragua, durante el periodo comprendido
entre octubre 2012 y julio 2013, con la participacion de las Unidades Educativas de
Educacién Especial Maracay y Libertador, ubicadas en Maracay y Palo Negro

respectivamente.

En estas instituciones educativas del estado Aragua, se desarrollo la primera edicién
de la Olimpiada de lengua para nifios y jévenes sordos, en la cual participaron un total de 60
nifios y jovenes pertenecientes a la Primera Etapa de Educacion Primaria en el area de
deficiencias auditivas; 30 docentes y 8 estudiantes de educacion especial en el area, docentes

y auxiliares de las dos dependencias educativas y el personal directivo de cada una de ellas.

Para el desarrollo de las actividades, se contd con el trabajo de los estudiantes de la

especialidad de Educacion Especial en Deficiencias Auditivas, cursantes de la Fase de



Ejecucion de Proyectos educativos, quienes llevaron a cabo el abordaje pedagogico junto a
los docentes de aula en las escuelas y la investigadora. En virtud de la participacion activa y
entusiasta de las comunidades educativas de ambas instituciones, se presenta a continuacion
el resultado de este proceso bajo la metodologia de investigacion accion participante, que
involucra la colaboracion de todos los actores significativos e interesados en los nifios y
jévenes sordos del estado Aragua, a partir de un plan de accion con el fin de facilitar la

igualdad de oportunidades y condiciones para ellos, sus padres y sus docentes.



CAPITULO |
CONTEXTO DE LA SITUACION PROBLEMATICA

Este estudio se desarrollo en el estado Aragua en atencion a las personas con
discapacidad auditiva, quienes de acuerdo con el Censo 2001, ascendian a 1949 (tal y como
se puede observar en el grafico 1), de los 33.996 miembros de la poblacién nacional con
"sordera total" (termino que figura en la fuente de informacidn originalmente), segun datos

suministrados por el Instituto Nacional de Estadistica, para el estado Aragua (Ver gréfico 2).

[@ ntte//wwwine. govve/documentos/Demagrafia/ CensodePoblacionyVivienda/htmi/DiscSexoGEhtml

DEMOGRAFICOS
Censo de Poblacién y Vivienda

Poblacién total por tipo de deficiencia, problema o discapacidad,
i edad, C 01

a o discapacida
Sexo y grupo de Edad Total 1/
a al No Declarado

Total 23.054.210 23,016 33.996 84,453 32.758 67.825 679.339 22.029.987 116,529

Gréfico 1. Poblacion con discapacidad, a nivel Nacional. Censo 2001, INE.

En la actualidad, luego de obtener los datos del Censo 2011, publicados por el INE
en el mes de mayo 2014, se tiene una poblacidn total en el estado Aragua de 1.618.948 (ver
Gréfico 3), siendo de 7.003 las personas que respondieron a la pregunta acerca de la

discapacidad auditiva y representan el 0,4% del total de la poblacion del estado.

| € hitp:/swww.ine.govves documentos/Demografia/ CensodePoblacionyVivienda/ htmi/DiscEntFed.html

DEMOGRAFICOS
Censo de Poblacién y Vivienda

Poblacién total por tipo de deficiencia, problema o discapacidad, segan entidad federal, Censo 2001

Gréfico 2. Poblacion con discapacidad, por Estado. Censo 2001



De acuerdo con los datos suministrados por el INE, en el XIV Censo Nacional de
Poblacion y Vivienda, luego de analizar los Resultados por Entidad Federal y Municipio
(Gerencia General de Estadisticas Demogréficas, Gerencia de Censo de Poblacion y
Vivienda), se tiene que de 28.946.101 de venezolanos, 39.778 reportaron ser personas con

discapacidad auditiva, lo cual representa 0,13 % del total de la poblacion del pais.

7. Poblacién con deficiencias, condiciones o discapacidades

ESTADO ARAGUA El Consejo Nacional para
CUADRO 2.9. POBLACION, SEGUN DEFICIENCIAS,
CONDICIONES O DISCAPACIDADES las Personas con

CENSO 2011
DEFICIENCIA, CONDICION O

Discapacidad
TOTAL o

DISCAPACIDAD (CONAPDIS), con la
FOTAL 1/ 1.618.938 finalidad de hacer
cumplir el articulo 68 de
VISUAL 28.565 1.8
AUDITIVA 7 003 0,4 la Ley para Personas con
NEUROLOGICA 14.344 0,9 Di idad
MUSCULO ESQUELETICA 21.209 1.3 scapacida
VOZ Y HABLA 3.326 0.2 (promulgada en 2007),
CARDIOVASCULAR 18.574 1,1 .
MENTAL-INTELECTUAL B.487 0,5 elaboré una propuesta de
RESPIRATORIA 8.549 0.5 pregunta para el XV
MEMNTAL-PSICOSOCIAL 5.072 0,3
NINGUMNA 1.522. 573 940 Censo MNacional de
1/ CORRESPOMNDE A LA POBLACION QUE RESPOMDIO A LA - » —
MEMNCIOMNADA PRECUNTA Y MO A LA SUMA DE LAS PERSOMAS Poblacién v Vivienda, v

SEGUMN LOS TIPOS DE DEFICIENCIAS, CONDICIONES O
DISCAPACIDADES QUE TIENEMN, PORQUE NO SOMN EXCLUYENTES .
FUEMNTE: INSTITUTO MACIKOMNAL DE ESTADISTICA, IME 25

Gréfico 3. Poblacion con discapacidad, Estado Aragua. Censo 2011, INE.

Con base en las cifras aportadas por el Instituto Nacional de Estadistica, para la
representacion del contexto de estudio, se presenta a continuacion la descripcion de las
instituciones participantes en la investigacion: Unidad Educativa Especial Nacional
Bolivariana "Maracay” (UEENBM, en lo sucesivo) y Unidad Educativa Nacional de
Educaciéon Especial Libertador (UENEEL, en lo sucesivo). Esta informacion se recabd
directamente en las instalaciones de las unidades educativas, tanto por la investigadora quien
labor6 en la UEENBM durante veinte (20) afios, como por el grupo de estudiantes cursantes
de la Fase de Ejecucion de Proyectos Educativos, seccion 441 (FEPE-441, en lo sucesivo),
pertenecientes a la especialidad Deficiencias Auditivas (Cohorte 2008-1) del programa de
Educacién Especial de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador y fue

suministrada por el personal directivo de estas unidades. En primer lugar, se describe a la



Unidad Educativa Especial Nacional Bolivariana "Maracay" y luego a la Unidad Educativa
Nacional de Educacion Especial Libertador.

Antes de dar inicio a la descripcion de los contextos de estudio, se hace necesaria la
distincion de algunos términos basicos que seran empleados a lo largo del proyecto, esto con
el objeto de facilitar su lectura y de aclarar las dudas que pudieran presentarse en sus
destinatarios. A tales fines, se asumen las definiciones propuestas en la Clasificacion
Internacional del Funcionamiento de la Discapacidad y de la Salud (CIF, en lo sucesivo),
publicada por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, en lo sucesivo) y la Organizacion

Panamericana de la Salud, en el afio 2001.

Para ello la CIF, hace la distincién desde dos puntos de vista: primero, el punto de
vista clinico, en el que se engloba aquellas concepciones que toman como referencia el déficit
de audicién y hacen énfasis en la patologia, su etiologia y en las repercusiones que tendréa
para su desarrollo (CIF, 2001:22). Y segundo, el punto de vista sociocultural que entiende la
sordera como un fendmeno linglistico, social y cultural, en el que se considera a las personas
sordas como un grupo social minoritario con una lengua, historia y cultura que les son

propias.

A los efectos y fines de este trabajo, es importante aclarar que se emplearan los
términos Sordo (Oviedo, 2006) y persona con discapacidad auditiva, de acuerdo con la Ley
para personas con discapacidad (2007) (ya que constituyen los términos que son mejor
recibidos por la Comunidad Sorda y por el Estado) para nombrar a los nifios, nifias y jovenes
quienes participaron en esta investigacion y a los miembros del personal que laboran en las
instituciones que se describen en este contexto de estudio. Al respecto, Zambrano (2011:8)

explica que:

Asumiendo el punto de vista sociocultural, se emplearan los términos Sordo
(con mayuscula) o persona con discapacidad auditiva (tal y como se presenta
en la Ley para personas con Discapacidad, 2007), sin hacer referencia al tipo
y grado de pérdida en el sentido de la audicidn, pues lo que se debe privilegiar
a nuestro juicio es la interaccion de estas personas tanto con sus pares como
con la comunidad oyente. Consideramos que lo que determina la pertenencia
a un grupo social es la relacion entre sus miembros y no sus caracteristicas
particulares... Los grupos sociales son muy complejos y la Comunidad Sorda
no es la excepcion, aunque entre ellos existen marcadas diferencias que tienen
que ver con sus intereses, se reconocen entre ellos tanto los que usan la lengua



de sefias, como los que poseen competencia linguistica en la lengua nacional
en sus formas oral y escrita. Nuestro papel aqui no es profundizar las
diferencias, sino en las caracteristicas que los definen como una comunidad
lingUistica minoritaria.

Esta aclaratoria resulta pertinente, ya que tiene su base en las investigaciones
linguisticas y sociolinguisticas relacionadas con la comunidad de personas Sordas y ante la
diversidad de términos que se encuentra en el articulado legal de la nacion. También es
necesario aclarar que se nombra a la Modalidad Educacion Especial y al Area de
Deficiencias Auditivas, porque es la denominacién que emplea el Ministerio del Poder
Popular para la Educacion, hasta la fecha de entrega de este trabajo de investigacién, segin
la normativa legal vigente. Una vez aclarados estos términos, se procede a describir a las

instituciones educativas que participaron en la investigacion.

La primera institucion participante en la investigacion se denomina: Unidad
Educativa Especial Nacional Bolivariana "Maracay", es una institucion oficial registrada en
el Ministerio del Poder Popular para la Educacién bajo el Cédigo: 04-006505201, ubicada
en la Urbanizacion Los Caobos, Calle Carabobo Norte, cruce con la Avenida Principal El
Milagro, N° 158-1, en Maracay, estado Aragua, en el Municipio Girardot, Parroquia Madre
Maria de San José. Esta institucion educativa brinda Educacién Basica en la |, 11 'y 11l Etapa
y Educacion Media Diversificada a nifios, nifias, adolescentes y jovenes con discapacidad
auditiva, en horario comprendido |y Il Etapa de Educacion Bésica de 7:30am-3:30 pm; IlI
Etapa, Media y Diversificada de 7:00 am a 12:45pm.

La UEENBM surgi6 de acuerdo con la informacion suministrada por la directora de
la institucion (MSc. Miriam Matos, para el momento de la recoleccion de la institucion
durante el afio escolar 2012- 2013), como un proyecto del Servicio de Educacion Especial
adscrito a la Direccidn de Primaria del Ministerio de Educacion y fue creado bajo el mandato
del Presidente Rafael Caldera, durante el afio escolar 1970-1971, bajo el nombre de
"Concentracion Especial N° 1 para nifios sordos y con dificultad de lenguaje”. Esta ubicada
en un local en la Urbanizacion Calicanto, con el personal integrado por cuatro maestras

especialistas y fundadoras de la institucion: Martina G. de Martinez (Coordinadora



Encargada), Gladys Lamas, Dilcia Guédez y Vilma Seijas. Esta institucion inicié sus
actividades el 07 de Enero de 1971.

Para enero de 1971, la Concentracion Especial N° 1 dio inicio a las actividades
docentes con una poblacion de 38 alumnos, posteriormente fue trasladada a un local méas
amplio y de mejores condiciones ambientales, situado en la Calle Araguaney del Barrio
Sucre, Las Delicias, para luego, ser ubicada en la sede definitiva en la Calle Carabobo Norte
(sede actual) donde funcionaba el Liceo Pedro Muguerza.

La sede actual ha sufrido modificaciones, de acuerdo con las especificaciones
emanadas del ejecutivo nacional para las escuelas bolivarianas, por tanto en el afio 2001-
2002, se hicieron reparaciones, refacciones de la estructura y se construyé la cocina para
adecuarla a las necesidades de la comunidad educativa como escuela bolivariana. La escuela
cuenta con dieciséis aulas algunas espaciosas y otras con poco espacio, pues dada la
matricula que se incrementa afio a afio, se hizo necesaria la division de los espacios para
formar nuevas aulas. La escuela cuenta con amplios pasillos (ver anexos A-1y A-2)

La institucion esta identificada como escuela de educacion especial. Para ingresar a
ella hay una puerta que posee un sistema eléctrico para abrir y cerrar, posee también un
miembro del personal que cumple funciones de porteria. Toda la institucion cuenta con una
pared perimetral y en la parte frontal esta complementada por rejas de metal. Tiene en la
parte posterior un protén que consta de dos puertas batientes, que dan acceso al
estacionamiento, patio central y cancha deportiva.

La UEENBM cuenta con una cancha sin techar, rodeada con paredes de bloques y tiene
los aros para baloncesto. Esta cancha también es empleada por los miembros de la asociacion
Polideportiva de Sordos del estado Aragua, quienes realizan sus practicas en ese espacio en
horarios sabatinos; también cuenta con dos laboratorios utilizados por los alumnos, una
seccional, tres departamentos que funcionan como: pedagogia, biblioteca e informatica.
Ademas, una oficina para la Direccion y otra para la Subdireccion y las secretarias.

Posee bafios para los estudiantes varones y hembras. Los sanitarios necesitan
mantenimiento y refaccion tanto de las piezas y sistemas, como de las tuberias, pues por ser
tan antigua la infraestructura, requieren cambio; también cuenta con un sanitario disponible
para el personal. En cuanto a los beneficios que disfrutan los estudiantes, la institucion

disfruta del Programa de Alimentacién Escolar (P.A.E.) y un comedor fijo formado por un
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meson de concreto ubicado al lado de la cocina, que resulta insuficiente y pequefio para la
matricula que atiende. Asimismo, hay un auditorio amplio y ventilado, un patio central y un
pequefio estacionamiento. Posee también un espacio al lado del auditorio, que se emplea para
las actividades culturales, tales como danza y arte.

La institucion cuenta con un espacio dedicado a la Biblioteca, que fue bautizado bajo
el nombre de Fundadoras del I. E. E. Maracay (Nombre que ostentd la institucion hasta el
afio 2000, momento en que cambidé a Unidad Educativa). Esta biblioteca es amplia y
ventilada, con sistema de aire acondicionado y una pizarra acrilica, asi como estantes con
libros, una mesay varias sillas. En general, los espacios del plantel poseen buena iluminacion
y ventilacion natural, sin embargo, dada la alta incidencia de hechos delictivos de los que ha
sido objeto, presenta algunas dependencias sin cableado eléctrico y por tanto sin iluminacion
artificial, asi mismo, el timbre automatico y los bombillos que indicaban a los estudiantes los

recesos.

Las oficinas y aulas estan dotadas de mobiliario acorde con las funciones que se
desempefian, tales como escritorios, sillas, archivos, pupitres, mesitas, sillas pequefas,
carteleras, estantes, que han sido dotados por el Ministerio de Educacion o por empresas
privadas en calidad de donaciones. Posee teléfono en la oficina de la Subdireccion y

Secretaria.

De acuerdo con su orientacion educativa, la institucién se plantea como vision:
Proporcionar un espacio para la comunidad sorda como un ambiente de interaccion en la cual
haya cordialidad y respeto, tiene como finalidad lograr un trabajo cooperativo entre sus
usuarios Yy facilitar el desarrollo de las competencias linguisticas adecuadas permitiéndole un
desenvolvimiento familiar, afectivo y social adecuado. Esta dirigido a todos los usuarios
sordos, asi como también a docentes, estudiantes, instituciones, padres y/o representantes y

a todas aquellas personas relacionadas con el campo de educacion especial.

Su mision consiste en brindar un espacio educativo, recreativo e interactivo para los
alumnos Sordos de la U.E.E.E.N.B. “Maracay” con la finalidad de proporcionarles un
entorno que fortalezca su proceso educativo formacion afectiva y social, para mejorar su

integracion en la sociedad. Para ello se plantea como objetivo fundamental: Capacitar nifios



con deficiencia auditiva y/o con problemas de lenguaje, tomando en cuenta sus posibilidades
y aplicando métodos especializados a fin de lograr su integracién plena a la sociedad.

Para el afio escolar 2012-2013, la UENEEBM cont6 con una matricula de 73 alumnos,
34 Varones y 39 hembras para la | y 11 Etapa de Educacion Basica, de acuerdo con el Cuadro
1.

Cuadro 1. Matricula de la UEENBM, afio escolar 2012-2013.

GRADO VARONES HEMBRAS TOTAL
i 3 5 8
2° 4 4 8
o 4 6 10
4° A" 8 1 9
4°B" 4 5 9
5o A" 3 7 10
50 "B 4 5 9
6° 4 6 10
TOTAL 34 39 73

En relacion con la Tercera Etapa de Educacion Béasica, Media y Diversificada, la
UENEEB Maracay, para el mismo afio escolar, conté con una matricula de 83 alumnos
distribuidos asi: Primer Afio: 19 ; Segundo Afio: 16; Tercer afio: 12; Cuarto Afio 16 y Quinto
Afio: 10. Para un total de 166 estudiantes.

En cuanto a la segunda unidad educativa que participé en la investigacion, se tiene
que la U.E.E.N “Libertador” es una institucion de dependencia nacional directa al
Ministerio del Poder Popular para la Educacion y que atiende a nifios y nifias con
discapacidad auditiva, ubicada en el Callejon Campelo, al lado del Comando Policial en la
Urbanizacion Santa Ana, Palo Negro del Municipio Libertador, en el estado Aragua. El

horario de atencién es de 7:00 am a 12:00 pm.

Esta institucion educativa se ubica en el contexto social de la Urbanizacion Santa
Elena que tuvo su origen en la necesidad de viviendas para familias que no poseian vivienda
propia en el Municipio Libertador, y quienes residian en la localidad y en las zonas
adyacentes. Dada esta necesidad, en el afio 1994, se inicia la construccion de viviendas de
interés social, a cargo de la empresa denominada Representaciones de Los Andes, C.A

(REANDES C.A) en una extension de terrenos de su propiedad que, pertenecio al fundo

9



“Mamon Macho”, adyacente al Cementerio de Palo Negro, conocido como el Sector Santa
Elena, de cuyos origenes se conoce que eran usados para la explotacion de cafia de azUcar.
En ese periodo se desarrolla la primera etapa de la urbanizacion, conformada por la calle "C"
en la area Sur; “D”, “E”, “F”, las de N° 04 y N° 08 en el area Oeste, para un total de 264

viviendas.

La urbanizacion Santa Elena estd delimitada asi: Por el Norte, con el Cementerio
municipal; al Sur, con el rio Aragua a su paso por Palo Negro; al Oeste, con una parte del
terreno de la sucesion Ovalles Blanco y por el Este, con el Callejon al Rio Aragua, por medio
de terrenos que son o fueron del Sr. Elias Gonzalez. En la comunidad se destaca el
funcionamiento de dos instituciones de Educacion Especial, las cuales son el Instituto de

Educacion Especial Libertador y la Unidad Educativa de Educacién Especial Libertador.

Los origenes de la UENEE Libertador se remontan al afio escolar 2005- 2006, cuando
el sefior Félix Lopez representante de la UENEEB Maracay, ubicada en el municipio Girardot
y Presidente de la Asociacion Civil de ese entonces, inicia las gestiones en la Alcaldia del
Municipio Libertador con la finalidad de que asignaran un trasporte para trasladar a los nifios
y nifios adolescentes que residian en el Municipio Libertador hasta la institucion en Maracay
(UENEEB Maracay), asi como también aquellos nifios que asistian al Preescolar de Audicion
y Lenguaje ubicado de igual manera en el Municipio Girardot. Esta iniciativa propicio el
levantamiento de un censo de los alumnos que asistian diariamente a ambas instituciones
educativas ubicadas en el Municipio Girardot y la dificultad de traslado hacia el Municipio

Libertador, motivado por padres y representantes.

Ante la solicitud efectuada por los padres y representantes, esta institucion es creada
por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion en el afio 2006, dada la informacion
suministrada por el censo, donde se demostro la existencia de una poblacién de nifios con
discapacidad auditiva (Sordos) que residen en los sectores del Municipio Libertador, Linares
Alcéntara y Zamora (Los Hornos, Santa Cruz, Carrizalera, Magdaleno, La Croquera) y cuyo
traslado a las instituciones del &rea ubicadas en el Municipio Girardot resultaba dificil y en

algunos casos imposible.
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El Ministerio a través de la Zona Educativa del Estado Aragua crea la UENEE
“Libertador”, que comenz6 sus actividades en el espacio de dos aulas en el Instituto de
Educacion Especial Bolivariano “Libertador”, cedidas por la institucion en calidad de
préstamo. Esta primera sede, en el Instituto de Educacion Especial Bolivariano “Libertador”,
se encuentra ubicada en el Sector Santa Elena, donde se mantuvo por un espacio de tres afios,
pero en vista del aumento de matricula de ambas instituciones que coexistian en el mismo
lugar, la UEEN “Libertador” se vio obligada a solicitar otro espacio ante las instancias

correspondientes.

En vista de ello, el personal de la UEEN “Libertador” solicitdé el apoyo de la
Biblioteca Virtual del municipio, pues contaba para el afio 2009, con dos (2) aulas vacias y
les fueron cedidas, pero las caracteristicas del espacio tales como el horario y la falta de
cercado al frente, para resguardo y seguridad de los estudiantes, s6lo permitieron una estadia

breve en ese lugar, pues ponia en riesgo la seguridad de los estudiantes y el personal.

En la actualidad funciona en la sede ubicada en el Callején Campelo, al lado del
Comando Policial en la Urbanizacion Santa Ana, en Palo Negro. Es una casa de construccién
prefabricada con techo de Acerolit, que consta de tres (3) habitaciones y dos (2) bafios, una
sala, una cocina, un anexo cuyas dimensiones son dos por dos (2 x 2) metros y un patio
pequefio de cemento. Posee también un tanque de agua plastico (Ver Anexo B). En general,
la estructura se encuentra en buenas condiciones, y a fin de brindar atencion a los nifios sordos
del Municipio y zonas aledafias, durante el afio escolar 2012-2013 se dividieron los espacios
asi: en 1 habitacion con bafio para educacion inicial; otra habitacion 6° grado “A” y en la
otra 6° grado “B”, la sala se dividio para 2° grado y 4° grado en lo que anteriormente era la

cocina, se acondicioné para 5° grado.

En el anexo se ubico el area de computacién y con la colaboracién de algunos
representantes y con autogestién se techd uno de los espacios laterales para facilitar el
funcionamiento de 1° y 3° grado, en los que se atiende a un estudiante sordociego y a uno
con discapacidad auditiva e impedimento fisico motor, quien se desplaza con andadera. En
el area frontal de infraestructura, los nifios y nifias desarrollan sus actividades recreativas;

alli no hay techado por lo cual en ocasiones se dificulta la realizacion de tales actividades.
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La Unidad Educativa Nacional de Educacion Especial Libertador tiene como mision
garantizar la formacion y desarrollo integral de un individuo Sordo apoyandose en sus
capacidades, logrando asi una exitosa integracion de este a la sociedad; y como vision se
plantea ser lider y desarrollar en esto individuos la competencia basica para la vida y el
trabajo en estrecha vinculacion con los procesos de desarrollo que promueve el Estado. Los

objetivos de la Institucion son:

e Desarrollar experiencias de ensefianza aprendizaje orientadas hacia la formacion
integral del estudiante para capacitarlos en su ingreso al mundo del trabajo o para
seguir sus estudios.

e Lograr en los estudiantes las competencias basicas en el saber, hacer, ser y el
convivir a través de aprendizajes significativos sustentados en una solida formacién
educativa, técnica y humanistica.

e Promover una convivencia democratica, el trabajo en equipo, la participacion y el
CONsenso.

e Crear un clima institucional de participacion y colaboracion.

e Desarrollar la participacion institucional con espiritu o de la critica y autocritica
permanente, en un marco de respeto por el otro y la diversidad de pensamiento.

Esta institucion cuenta con el siguiente personal adscrito a la dependencia: una
directora, 7 (siete) docentes de aula, 7 auxiliares, 3 intérpretes de Lengua de Sefias
venezolana y un docente especialista en computacion. En relacién con la poblacién que
atiende, estuvo formada por 34 nifios y jovenes sordos cuyas edades oscilaban entre 4 y 16
afios de edad respectivamente, distribuidos asi para el afio escolar 2012-2013: Preescolar: 5
(V:3yH:2);1° Grado=5 (V:2yH:3); 2°Grado=1(V:1yH:1);3°:7(V:3yH:4); 4°=
2(V:1yH:1);5°=6(V:5yH:1);6°=8(V:7yH:1).

Diagnostico

Para la construccion del diagnostico e identificacion de la problematica, se llevaron
a cabo entrevistas a los miembros del personal directivo; el registro de las conversaciones
(Teppa, 2006; Hurtado y Toro, 1997), sostenidas en diversas oportunidades con el personal

docente; asi como la revision y analisis de documentos (Proyecto Integral Comunitario, en la
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institucion, pues no se permite su reproduccién) e investigaciones relacionadas con la
educacién de nifios, nifias y adolescentes con discapacidad auditiva. Esta informacion fue
recabada inicialmente en colaboracion con los estudiantes de la Fase de Ejecucién de
Proyectos Educativos, Seccion 491, durante el Periodo Académico 2012-2 y fue
porteriormente confirmada y ampliada por la investigadora. Para ello se disefié un guién de
entrevista semiestructurada y se llevd un registro de los principales aspectos discutidos y
abordados en las conversaciones sostenidas en las insituciones con los diferentes actores
involucrados en el quehacer educativo. De alli se desprendié la matriz FODA (Fortalezas,
oportunidades, debilidades y amenazas), que se presenta a continuacion y que da cuenta, en

forma resumida, de las principales necesidades que presentan las instituciones participantes.

En cuanto al Proyecto Integral Comunitario de ambas instituciones, tanto los docentes
como el personal directivo hicieron referencia a los aspectos resaltantes que se desprenden
del anélisis de sus situaciones puntuales y reales, pero no estuvo permitido el acceso al texto
impreso. En relacion con la UEENBM, la matriz FODA (ver cuadro 2) se construyé con los

aspectos generales y més resaltantes que afectaron a la institucion durante el afio escolar

2012-2013.

Cuadro 2. Matriz FODA de la UEENBM

Fortalezas

Oportunidades

-personal comprometido con el trabajo y la
educacion de los nifios y jovenes sordos.
-personal directivo usuario de la lengua de
sefas.

-amplia infraestructura.

-sala de informatica.

-biblioteca.

-servicio de terapia de lenguaje.

-PAE- cocina.

-cancha deportiva.

-auditorio.

-pasantes de la UBV y UPEL.

Debilidades
-escaso uso del espafol escrito como
segunda lengua para sordos.
-falta de actividades que estimulen el uso
del espariol escrito.

-ubicacion geogréfica de la institucion,
facil acceso.
-redes de apoyo, misiones, secretaria de
educacion y zona educativa del estado
Aragua.
- personal colaborador y dispuesto a
participar en actividades que beneficien a
los nifios y jovenes.
- centro de salud cercano clinica Lugo y
CDLI.
-panaderias, bomba de gasolina, centro de
copiado e internet, en las calles cercanas al
plantel.

Amenazas
-poca participacion de los padres y
representantes en la orientacion de las
actividades escolares.

13



el personal docente no es especialista en el
area de deficiencias auditivas.

-falta de electricidad en las aulas

-poco dominio de la LSV, en el personal,
padres y representantes.
-escasa  cooperacion
representantes.

de padres

y

-escasez de agua potable para el consumo
de los nifios en la institucion.

-vendedores ambulantes adyacentes a la
escuela.

-inseguridad de las instalaciones (falta de
luz eléctrica) y hechos delictivos.
-robos constantes del mobiliario,
cableado, rotura de los techos.

el

-bafios en mal estado.

En relaciéon con la UENEE Libertador, la matriz FODA (ver cuadro 3) se construyo
con los aspectos generales discutidos y presentados por el personal que alli labora, durante

las entrevistas y conversaciones sostenidas con ellos en las reuniones, en la institucion

durante el afio escolar 2012-2013. Todo ello se resume en el cuadro siguiente:

Cuadro 3. Matriz FODA de la UENEEL

Fortalezas

Oportunidades

-personal docente sordo.

-docentes comprometidos con el trabajo y
la educacion de los nifios sordos.

-sala de computacion.

-institucion ubicada al lado del mddulo
policial.

-participacion y compromiso de los padres
y representantes.

-pasantes de la UBV Y UPEL.

Debilidades

-escaso uso del espafol escrito como
segunda lengua para sordos.

-el personal docente no es especialistas en
el &rea de deficiencias auditivas.

-poco dominio de la LSV, en el personal,
padres y representantes.

-necesidad de actividades que estimulen el
uso espontaneo de la lengua escrita.

-redes de apoyo, misiones, secretaria de
educacién y zona educativa del estado
Aragua.

- personal colaborador y dispuesto a
participar en actividades de formacién que
beneficien a los nifios y jovenes.

- centro de salud cercano (CDI).

Amenazas

-poca participacion de los padres vy
representantes en la orientacion de las
actividades escolares.

-baja matricula de nifios

-la infraestructura y el espacio fisico
resulta limitado para la atencién de los
nifos.

Cada una de las instituciones presenta caracteristicas propias, disimiles en algunos
aspectos y parecidos en otros. Cabe destacar en ambos casos la mistica y dedicacion del

personal directivo, docente, auxiliar, administrativo y obrero, quienes con su empefio y
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compromiso, contribuyen dia a dia con la formacién y educacion integral que reciben los
nifios, nifias y jovenes en estas unidades educativas. Sin embargo, en ocasiones las
condiciones laborales, de infraestructura y seguridad, no permiten el cumplimiento cabal de
las actividades académicas y administrativas que son la razon de ser de estas instituciones,
por situaciones gue se escapan a sus manos y que van mas alla del cumplimiento del deber,
tal y como lo expresaron los miembros de la comunidad en las reuniones y conversaciones
sostenidas con ellos y de las cuales se llevo a cabo el registro respectivo, en forma de diario
de campo.

Aunque ambas instituciones tienen realidades geograficas y de infraestructura
diferentes, el punto focal de este trabajo, no radica alli, en el aspecto fisico mueble e
inmueble, sino en el aspecto académico y pedagdgico; pues en la indagacion de ambos
contextos de estudio, uno y otro coinciden en la forma de abordar el uso del cddigo escrito
como segunda lengua en los nifios y jovenes sordos, la ausencia de actividades que estimulen
el uso del cddigo escrito, aunado al escaso conocimiento y comunicacién mediante la lengua
de sefias venezolana. Esta situacién guarda relacion con las observaciones de aula realizadas
y otros trabajos de investigacion (Luque, 1994; Morales y Vallés, 2002; Zambrano, 2007)
que dan cuenta de la escasa o dificil vinculacion que establecen las personas sordas con el
esparfiol escrito como segunda lengua en el &mbito educativo y en la vida cotidiana.

En la actualidad, de acuerdo con la informacién suministrada por los miembros de
ambas instituciones educativas, aun no se reporta la consolidacion del espafiol escrito como
segunda lengua a lo largo de la historia educativa de los sordos venezolanos, a pesar de los
esfuerzos y las investigaciones que dan cuenta de la relacion que guardan las personas sordas
con el espafiol escrito y el cambio paradigmatico y operativo que implicé la transformacion
constante de la praxis educativa, signada por las teorias de aprendizaje antagénicas del

conductismo y al constructivismo.

Esta situacidn tiene su base en aspectos educativos, sociolinguisticos y politicos que
se explican a partir del antecedente historico que da cuenta de como los docentes venezolanos
que hacen vida en las escuelas de educacion especial, en el area de Deficiencias Auditivas
(denominacion del area de acuerdo con la Direccion de Educacion Especial del Ministerio
del Poder Popular para la Educacidn), aplicé durante méas de dos décadas el método oralista,

gue tenia como Unico propdsito lograr que la persona con discapacidad auditiva se
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comunicara efectivamente mediante el espafiol oral a través de estrategias y métodos como
la lectura labial, el entrenamiento auditivo y la Clave Fiztgerald, entre otras. Al respecto
Malmberg (1985) sefiala que:

La ensefianza tradicional de los sordos a base de una lengua trabajosamente
articulada y sin apoyo de la percepcion auditiva, ha cometido el gran error de
forzar a los sordos a comunicarse, mal que bien, con ayuda de movimientos
bucales que sin la base auditiva, son apenas linguisticos, en lugar de aceptar su
handicap y extraer consecuencias para su formacion intelectual. (p. 50)

Asi pues, no habia manera de conocer los sentimientos y necesidades de aquellos
nifios y jovenes que a duras penas articulaban oralmente alguna palabra que sus padres,
familiares y docentes trataban de entender. La base de este método estaba en la ensefianza de
listas de vocabulario inconexo y la gramatica estructural; no habia pues oportunidad para la
prosecucion escolar para quienes no poseian un buen desempefio oral. De estos alumnos, los
mas aventajados eran integrados a la escuela regular y no siempre culminaban sus estudios,
pues en algunos casos no soportaban la presion de ser los Unicos sordos en una escuela de

oyentes.

Es asi como la practica oralista descrita por Marlmberg (op cit) le negd por muchos
afios a los sordos venezolanos y del resto del mundo, no solo la posibilidad y la libertad de
comunicarse a través de su codigo natural y propio, la lengua de sefias, sino que también tuvo
repercusion en su desarrollo afectivo, linguistico y social al negarle las oportunidades de
intercambio en su lengua natural e interaccion con textos escritos, condenandolos asi al

aislamiento.

Asi mismo, la Propuesta Oralista permitia integrar a la escuela regular (Educacién
Bésica) solo a aquellos sordos que eran oralizados, quienes constituian menos del 5% de la
poblacién general, por lo que en gran medida la mayoria de estos nifios y jovenes eran
remitidos a los 14 afios a los Talleres de Educacion Laboral, a los que también asistian sujetos
con discapacidad cognitiva y otras problematicas y en los cuales realizaban actividades
manuales dirigidas a formarlos en un oficio que les permitiera generar beneficios

econdémicos, dejando de lado el area académica.

Luego de algunos afios y de revisiones profundas no s6lo en nuestro pais sino en el
resto del mundo (Massone, 1990), se comenzd a consolidar la concepcion socio-
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antropologica de la sordera (Pietrosemolli, 1988), a partir de los aportes de la
sociolinglistica, la antropologia, la sociologia y la Psicolinguistica, entre otras disciplinas.
Esta concepcion socio-antropoldgica ha permitido explicar la influencia de la lengua de sefias
en el ordenamiento social de los sordos, por lo que son considerados como comunidad
lingliistica minoritaria (Skliar, 1997). Esta vision de la poblacién sorda como comunidad
lingUistica minoritaria, sento las bases de una nueva corriente educativa, que fue puesta en
préactica inicialmente en Suecia, Estados Unidos y Espafia, con base en el respeto por las
lenguas de sefias y sus hablantes, dando origen a una propuesta bilinglie para la ensefianza

de esta poblacién (Zambrano 2002).

Por lo antes expuesto y luego de algunos afios de intentos fallidos por conseguir que
los sordos se comunicaran eficazmente a través del espafiol oral, la Direccion de Educacion
Especial del Ministerio de Educacién de Venezuela implementd, a partir del afio 1996, el
Proyecto Educativo Nacional denominado Propuesta de Atencion Integral al Nifio Sordo
(PAINS, en lo sucesivo), cuyos objetivos primordiales eran que el Sordo se comunicara y
recibiera instruccion mediante su cddigo natural, la Lengua de Sefias Venezolana y que se
apropiara del espafiol escrito como segunda lengua, a través del desarrollo de los siguientes
aspectos: entorno linguistico gestual, intervencidn temprana, lengua escrita, curriculo escolar

y lengua oral.

Asi pues, tras analizar y evaluar la aplicacion de la PAINS, un afio més tarde (en
1997), el Ministerio de Educacién puso en marcha la Reorientacion Politico- Conceptual de
las areas y programas a través del Modelo de Atencién Educativa Integral del Deficiente
Auditivo (MAEIDA, en lo sucesivo), en el cual se presenta: una retrospectiva historica de la
educacion del sordo; los modelos educativos que han sustentado la atencion de este sector de
la poblacion; una diagnosis del area de deficiencias auditivas; la visién socio-antropoldgica
de la sordera; las bases de la educacion bilingie y bicultural (lengua de sefias — espafiol escrito
y oral). Este nuevo modelo de atencion, que a la fecha cuenta con 17 afios de elaborado,
implic6 un cambio en el paradigma educativo de la poblacién deficiente auditiva y requirié

de un cambio significativo en la formacion de los docentes del area.

La aplicacién del MAEIDA en las escuelas publicas dependientes del Ministerio de

Educacién ha repercutido en la generacion de Sordos que desde hace mas de quince afios esta
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recibiendo atencién educativa en lengua de sefias venezolana, espafiol oral y escrito, lo que
explica el caracter bilinglie — bicultural de esta propuesta educativa, que se ha visto
obstaculizada por algunos factores sociolinguisticos, educativos y politicos que son

analizados y presentados a continuacion:

En relacion con los factores sociolingisticos, se tiene que la familia ha constituido,
desde tiempos inmemoriales, el pilar fundamental de la sociedad, y es en su seno donde se
comienza la formacion de cada individuo a través de la comunicacion y el afecto. En el caso
de los nifios sordos, el 94% proviene de hogares donde los padres son oyentes (Massone,
Simoén y Gutiérrez, 1999) y en su mayoria no manejan la L1y en algunos casos no estimulan
el aprendizaje de la L2 porque no pueden comunicarse efectivamente con sus hijos, ya que

emplean para ello un cédigo de contacto Lucas y Valli, 1989 (citado en Oviedo, 1996).

Al respecto Oviedo (Op cit.) explica acerca del empleo de un codigo de contacto en
las escuelas de sordos venezolanas, el cual consiste en combinar los componentes fonoldgico
y morfoldgico (manuales) de la LSV con estrategias sintacticas y pragmaticas del espafiol
hablado, cuyo uso quedé evidenciado en un estudio realizado por el autor en la ciudad de
Meérida donde se demostré que “ni los maestros dominaban la LSV ni tampoco los nifios
sordos se valian eficientemente de ninguna de las variedades del espafiol” (pp. 103) a través

del uso de este referido cddigo de contacto.

El cddigo de contacto no solo es usado en las escuelas especiales, sino que también
es empleado por los padres, representantes y demas familiares de los nifios y jovenes sordos
a fin de tratar de interactuar con ellos, pero ese esfuerzo no llega a satisfacer sus necesidades

comunicativas, afectivas y educativas.

De alli que resulta imperioso, por una parte, que los padres, representantes y
familiares aprendan a comunicarse efectivamente en LSV vy, por la otra, que garanticen el
contacto del nifio sordo durante sus primeros afios de vida con adultos sordos que les provean
de un entorno linglistico adecuado en su lengua natural (Skliar, 1999; Johnson, Liddel y
Erting, 1989), lo que repercutira favorablemente en su desarrollo cognitivo, afectivo y

lingdistico.
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En el caso especifico de la comunidad de Sordos venezolanos, como ya ha sido
mencionado, la primera lengua es la Lengua de Sefias Venezolana y la segunda lengua seria
la Lengua nacional: espafiol (oral y escrito). Es ampliamente conocido que la adquisicion de
una segunda lengua se facilita durante los primeros afios de vida, por lo que la ensefianza de
la lengua nacional escrita debe estimularse desde el maternal, el hogar y aprovechar asi la

primera infancia para instaurar la construccion espontanea de este codigo.

Por su parte, Massone y otros (1999) refieren que “los hijos sordos de padres sordos
han demostrado ser los Unicos buenos lectores, los Unicos capaces de construir su lengua
escrita, ademas de presentar mejores rendimientos académicos y construir su identidad sorda
mas equilibrada” (p.25), lo cual confirma que estar en contacto permanente y a temprana
edad con la lengua de sefias, si influye en la competencia lectora y en el desarrollo integral
de los nifios sordos, ya que les provee de la informacion no visual (Smith, 1995) y de las
experiencias necesarias para procesar textos escritos y ademas de contribuir
significativamente en su proceso de formacion general y el afianzamiento de su identidad

sorda.

Al respecto Zambrano (2002) expresa en una investigacion realizada durante el afio
escolar 1999-2000 en la Unidad Educativa Nacional de Educacion Especial Maracay
(designacion hasta el afio 2001, momento en que cambi6 a Unidad Educativa Nacional de
Educaciéon Especial Bolivariana Maracay) con alumnos cursantes del Segundo afio de
Ciencias, que el 100 % de esos estudiantes reportd que sus padres son oyentes y no son
hablantes de la LSV, por lo que no pueden comunicarse efectivamente con ellos, orientarlos
en sus asignaciones escolares y estimular el aprendizaje del espafiol como segunda lengua,
ya que aunado a la limitante comunicativa, 15% de los padres no saben leer y escribir. En

esta misma investigacion surgié que:

El principal problema para ellos es que no obtienen suficiente ayuda en el hogar
por el desconocimiento de la LSV que tienen quienes los rodean, lo cual
imposibilita la comunicacion y por ende dificulta la orientacion de las
actividades escolares.

La situacion antes descrita, que se repite en casi todos los hogares de nifios y jovenes
sordos, deja a la escuela como Unica alternativa de intercambio y estimulacion linguistica

tanto en LSV, como en espariol escrito para ellos. Pero en la escuela de sordos surge también
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el problema de la comunicacion ya que el 60% de los docentes no se considera un buen
hablante de LSV, aunque 90% reporto utilizarla en su préctica educativa diaria (Zambrano
1998); es decir, que los docentes no dominan la LSV como segunda lengua a pesar del
empefio que ha puesto la universidad por formarlos y la escuela por capacitarlos en ésta

importante area.

Por su parte, la comunidad linguistica minoritaria formada por sordos no ha tomado
las riendas en su proceso educativo y lector y no son ademas coparticipes del mismo; pues la
transformacion educativa de esta &rea de atencion especializada sigue en manos de oyentes.
Esta transformacion educativa del area de las personas con discapacidad auditiva debe ser
liderada por la poblacion Sorda que forma parte de las distintas Asociaciones que los retne
(Polideportivas, Religiosas y Sociales, entre otras); asi mismo debe ser consultada al
respecto, pues esta llamada a tomar el papel protagénico que les corresponde desempefiar en
esta historia; ya que no sélo se trata de un problema linguistico, sino de su derecho a decidir
y a participar activamente en el proceso que compromete su futuro educativo, social y

cultural.

Por otra parte, la comunidad oyente en general no recibe suficiente informacion
acerca de la poblacién sorda y sus caracteristicas linguisticas y comunicativas, s6lo muestran
interés en ellos los docentes del area y, en el mejor de los casos, sus familiares, pues en el
pais no se desarrolla con efectividad una politica de prevencion dirigida a la colectividad en
general, lo cual ayudaria a la integracién y mejor comunicacion de los sordos y el resto de la

sociedad.

En cuanto a los factores educativos que han obstaculizado el desarrollo integral de las
personas sordas, tenemos los siguientes: los docentes no son hablantes fluidos de la LSV;
existe poco personal sordo hablante de la lengua de sefias en las instituciones educativas
especiales; ausencia de un entorno lector (L2) tanto en el hogar como en la escuela; ausencia
de un abordaje significativo del codigo escrito (L2) por parte de los docentes en el aula, falta
de preparacion adecuada de los docentes en servicio en el area de lectura y escritura.
(Zambrano, 1998, 2008). Al respecto (Arnau, 1993), explica que:

La teoria e investigacion sobre la adquisicion de la L2 indica que
la rapidez en dominar los sistemas béasicos de la misma depende del grado
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en que el contexto social de la clase facilita a las escolares oportunidades
de practicar la nueva lengua.

Otro de los aspectos centrales de la problematica de los Sordos radica en las
diferencias linguisticas entre los cddigos que debe aprender tanto para comunicarse con sus
iguales como para leer y escribir. Para ilustrar esta afirmacion se presentan algunas de las
principales caracteristicas gramaticales de la LSV, segin Zambrano (1998): no utiliza el
verbo ser y estar, las marcas de tiempo y numero verbales se presentan externamente al verbo
(antes o después), la negacion se muestra en forma explicita o simultanea, no utiliza articulos
ni proposiciones (p. 31,32); al narrar el Sordo utiliza el Rasgo C+ que consiste en establecer
contacto visual con su interlocutor para introducir informacion argumental (Oviedo,1996),

entre otras.

En Venezuela, se pens6 durante muchos afios que la sola puesta en practica de la
PAINS y el MAEIDA acabarian con el aislamiento lingistico del sordo, pero no ha sido asi.
El deficiente auditivo, aunque en la actualidad se muestra un poco mas participativo e
involucrado en su proceso de aprendizaje, se enfrenta a la dificultad de interactuar
efectivamente con textos escritos. Al respecto, Sanchez (1990) sefiala que “la inmensa
mayoria de las personas sordas no saben utilizar la lengua escrita en toda su amplitud de
posibilidades... la capacidad de leer bien depende de las oportunidades que haya tenido la
persona de interactuar significativamente con materiales escritos” (p. 156-157). Ademas,

Sanchez (2014) refiere que:

el modelo educativo bilingtie prometié optimizar el desarrollo del lenguaje y
de la inteligencia de los nifios sordos prelocutivos, sobre la base de la
adquisicion y el uso irrestricto de la lengua de sefias. Pero esa promesa no se
cumplio. En las escuelas que abrazaron con entusiasmo el llamado modelo
bilingle, los sordos prelocutivos no pudieron adquirir la lengua de sefias
natural en las condiciones que garantizan que ella propiciaria el desarrollo
optimo del lenguaje y de la inteligencia.

Esta interaccion significativa se ve mermada tanto en la escuela como en el hogar,
por diversos: Los maestros emplean métodos tradicionales basados en la mediacion de la
lengua oral para abordar la lectura con los nifios sordos; no se estimula la funcion social de

la lengua escrita; hay poca fluidez en la comunicacion a través de la LSV ya que los docentes
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(salvo escasas excepciones) y los padres no dominan el codigo en el que hablan los Sordos,
la LSV. Esta situacion méas que un problema, a nuestro juicio, implica y supone un irrespeto
hacia ese nifio y joven que no puede ser orientado efectivamente ni en el entorno escolar ni

familiar.

Asi mismo, el problema lector de las personas sordas radica no solo en las antiguas
praxis educativas tales como el método oralista o el escaso acceso a la informacion escrita
que ofrece su entorno, sino que también ha incidido que la LSV se realice en forma visuo-
espacial y el espafiol en forma auditivo-oral y escrita, lo cual los diferencia como codigos
desde el punto de vista linguistico e implica que el sordo debe hablar en una lengua (LSV) y

escribir en otra (Esparfiol escrito), pues la LSV no tiene forma escrita.

Al respecto Morales y Valles (2002) en un estudio acerca de los errores mas comunes

en la escritura de los sordos, sefialan que:

Los sordos conforman una comunidad linglistica minoritaria cuyo elemento
aglutinante es el uso de la lengua de sefias, la cual les da sentido de
pertenencia e identidad como grupo humano particular (Skliar, Massone y
Veinberg, 1995). Sin embargo, dicha lengua carece de representacion escrita

(&grafa) situacion que complica aun més la ensefianza y el aprendizaje de

otro sistema de representacion como lo es el escrito, para estas personas. (p.

58).

Los aspectos antes citados influyen desfavorablemente en la consolidacion del
MAEIDA, asi como también la falta de intervencion temprana en el area de deficiencias
auditivas, a través de la cual se debe poner en contacto al nifio sordo desde sus primeros afios
con hablantes fluidos (sordos) de la LSV, pues esta circunstancia les permite desarrollar a
temprana edad su competencia comunicativa y todo su potencial linguistico en su lengua
natural en un entorno adecuado, considerando que la mayoria de los sordos provienen de

hogares de padres oyentes.

Por su parte Tikunoff (1983) (citado por Arnau, 1993), refiere que en una observacion
sobre diferentes programas bilinglies considerados exitosos en los Estados Unidos, los
profesores que imparten estos programas presentan dos caracteristicas principales: “son
buenos profesores y son sensitivos a las necesidades comunicativas y linguisticas de los

nifios. Organizan la clase de manera efectiva.” (p.26). La pregunta obligada en el caso de los
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docentes venezolanos seria cOmo se puede ser exitoso en un programa educativo bilingie si

la L1 de los estudiantes no constituye la L2 de los docentes.

Por otra parte, las escuelas de personas con discapacidad auditiva no cuentan con
suficiente personal Sordo hablante fluido de la LSV, para garantizar un entorno lingdistico
adecuado para los nifios y jovenes que reciben atencién en ellas; sélo la Il Etapa de
Educacién Basica y Media Diversificada, asi como la formacion Técnica, y la Educacion
personal oyente con dominio de la LSV, que cumplen funciones de intérpretes entre los
docentes y los estudiantes en las aulas de clase. Pero estos intérpretes no aparecen
administrativamente como tales, sino que tienen en su mayoria cargo de secretaria, auxiliar
de aula u obrero (en el caso de las unidades educativas dependientes del Ministerio del Poder
Popular para la Educacidn), en la instancia universitaria, aparecen bajo la figura de personal
administrativo, ya que no cuentan con la figura legal que los respalde y los denomine como

Intérprete. En tal sentido Sanchez (2014) opina que:

el modelo educativo bilinglie prometid optimizar el desarrollo del lenguaje
y de la inteligencia de los nifios sordos prelocutivos, sobre la base de la
adquisicion y el uso irrestricto de la lengua de sefias. Pero esa promesa no se
cumplio. En las escuelas que abrazaron con entusiasmo el Ilamado modelo
bilingle, los sordos prelocutivos no pudieron adquirir la lengua de sefias
natural en las condiciones que garantizan que ella propiciaria el desarrollo
Optimo del lenguaje.

Es puablico y notorio el hecho de la dificil relacion que guardan los Sordos con el
espafol escrito, afirmacion que se apoya en la informacién obtenida en una investigacion
realizada por Zambrano (2007), en la que sus resultados invitan a reflexionar acerca de que
no basta con manejar de manera adecuada la reproduccion fiel de la informacion de un texto
(Nivel I, Rios, citado por Zambrano, 2002.) para acceder a los niveles superiores de
formacion académica y profesional, pues encontrd que en la escritura espontanea de los
estudiantes sordos que formaron parte de la muestra que no sigue las caracteristicas
gramaticales ni sintacticas del espariol escrito. Por tanto, se hace necesario el conocimiento
del contexto en el que fueron construidos y también de la que lengua de sefias para

comprender su significado.

Cabe destacar que los 20 estudiantes que formaron parte de este estudio conocian con

anterioridad tanto el texto expositivo, correspondiente a un objetivo del programa de Biologia
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que fue desarrollado por la profesora del curso como la noticia del periddico. Estos jovenes
tenian informacion previa acerca de la Biblioteca Virtual (tema de la noticia analizada), pues
asistieron a su inauguracion. Sin embargo, los resultados obtenidos a través de sus respuestas
no fueron nada alentadores, evidenciando la falta de dominio del vocabulario de lectura,
escaso 0 ningun manejo de la sintaxis y la gramatica de la lengua nacional (espafiol), entre
otros. Esto guarda relacion con lo planteado por Dominguez (2012, citada por Zambrano,
2008), quien afirma que el éxito lector depende de los conocimientos linguisticos (léxicos y

sintacticos), identificacion de palabras y conocimiento del mundo, como contexto general.

En relacion con la importancia de la lectura para sus vidas, los 20 jovenes
entrevistados en LSV y filmados por Zambrano (2000, Vid supra) reportaron que es
importante leer para: ir a la universidad, progresar en el futuro, buscar y tener trabajo,
aprender, tener informacién y no depender de los padres todo el tiempo, aunque reconocieron
sus dificultades para comunicarse efectivamente en espafiol escrito. De alli se desprende que
para los sordos, es importante mejorar su relacion con el codigo escrito, por ello se deben
profundizar y promover las investigaciones relacionadas con este campo, que propendera a
mejorar la calidad de vida y de la educacion que reciben en la actualidad los miembros de

esta comunidad lingistica.

El caso de bilinguismo que viven los sordos nos remite obligatoriamente a una
ensefianza especializada basada en las Gltimas propuestas para facilitar el proceso lector en
el marco de la Conceptualizacion y Politica de Atencion Educativa del Deficiente Auditivo
(abril, 1997), el Redisefio Curricular de la Educacién Béasica Nacional y las propuestas de
Cassany (1989), Ferreiro (1996), Teberosky y Tolchinsky (1994) y Lerner (1990), entre otras.

Esta ensefianza especializada demanda un docente preparado no sélo en el area de la
discapacidad auditiva y la lengua de sefias, sino en los lineamientos emanados del Ministerio
de Educacion en relacion con los avances del Nuevo Disefio Curricular de la Escuela Basica,
que es aplicado con algunas modificaciones que se generan en cada escuela de sordos para
satisfacer las necesidades educativas de esta poblacion. Al respecto, Anderson (1994)

plantea:

Aprender las habilidades basicas de la lectura y escritura toma tiempo. Por una
cosa: uno tiene que aprender como procesar la informacion en un solo sentido
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de un texto escrito y establecer una relacion personal con él. Los profesores de
lengua, teniendo presente que la adquisicion de una segunda lengua es un
proceso largo, deben ayudar y alentar a los estudiantes a proseguir con ella,
incluso después de su graduacion (p. 34).

Tal y como se ha explicado a lo largo de esta exposicion, el sordo venezolano no
utiliza ni de manera instrumental, ni de integracion, la variante escrita de la lengua nacional
(espafiol) y por razones obvias, tampoco la variante oral. Aunque con el auge de la tecnologia,
emplea la mensajeria de texto y las redes sociales, con una mezcla en ocasiones ininteligible
para quienes no conocen el contexto de tales mensajes escritos; sin embargo, prefieren
servicios de video chat, a fin de poder comunicarse en lengua de sefias con otros Sordos o
emplear a un oyente como intérprete para comunicarse con personas oyentes a traves de

Ilamadas 0 mensajes de voz.

Finalmente, Anderson (Op. Cit.) explica dos aspectos fundamentales que han incidido
en la adquisicién del cédigo escrito por parte de la comunidad sorda de su Suecia:

... que los propios estudiantes deben tomar la responsabilidad de dominar la
lengua nacional. Si ellos desean tomar parte de lo que la lengua escrita tiene
que ofrecer, deben esforzarse activamente por mejorar y ampliar el rango de su
lengua. Un profesor fluido en lengua de sefias puede dar la guia correcta. (p.42).

Por lo antes expuesto, resulta imperioso que el Sordo asuma también su
responsabilidad en el proceso que implica leer y escribir, a través de la toma de conciencia e
interés personal acerca de la importancia del codigo escrito no sélo para el aspecto académico
sino para la vida cotidiana; ademas, el docente estd llamado a desempefiar su rol como
facilitador de aprendizajes, que no puede ser efectivo si no domina la lengua que hablan sus

estudiantes.

En relacién con los factores politicos, en la Constitucion de la Republica Bolivariana
de Venezuela en su emision de 1999, “se reconoce a las personas sordas y mudas el derecho
a expresarse y comunicarse a través de la lengua de sefias”, en el Articulo 81. Este derecho
constituyd un reconocimiento para la comunidad sorda venezolana, pues la lengua de sefias
y su uso poseen desde 1999 rango constitucional, lo cual debe garantizar no sélo recibir
educacion en su propia lengua, sino el tener acceso a la informacion y a la atencion que se

merecen en todos los espacios y contextos.
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Pero este derecho que les consagra la ley a las personas con discapacidad auditiva se
ve mermado por la ausencia de politicas operativas adecuadas que tiendan a garantizar el
disfrute pleno del Articulo 81 y su contenido en la vida diaria de esta comunidad lingistica

minoritaria, ademas de los consagrados en otros articulados legales.

Si bien es cierto que el Estado le otorga el derecho antes citado a los Sordos de
expresarse y comunicarse en su lengua natural, no existen bases operativas y administrativas
que los sustenten, pues se ha dejado de lado aspectos tales como: falta de formacién de
intérpretes en LSV a nivel profesional y/o universitario, dejando a las diferentes agrupaciones
religiosas del pais su preparacion (aunque en la actualidad la Universidad Territorial de
Mérida adelanta un plan de formacion nacional para Intérpretes de LSV, aun no tiene
egresados); insuficientes intérpretes en LSV en Educacion Universitaria (ni centros publicos
ni privados), en servicios de salud, servicios de administracion de justicia, cuerpos de
seguridad, y otros servicios publicos; presencia de interpretacion en LSV en los medios de
comunicacion audiovisual, solo en los noticieros en horario estelar, pero no de toda la
programacion; ausencia de subtitulos en la programacion, lo cual estimularia el uso de la

lengua escrita; entre otros.

En virtud de lo antes planteado y a pesar de los esfuerzos que adelanta el Estado en
materia de discapacidad y diversidad, Venezuela no cuenta con una infraestructura que le
asegure a la poblacién Sorda una comunicacién efectiva con la comunidad oyente en general;
asi como tampoco su formacién profesional, lo cual va en detrimento de su superacién
personal, profesional e incorporacién productiva a la sociedad y por ende trasgrede sus
derechos a desarrollarse como ciudadano.

Resulta inexplicable como en pleno Siglo XXI, luego de haber trascurrido casi 25
afios de la puesta en préactica la PAINS y 17 afios del MAEIDA, aln no se tengan resultados
favorables de la educacién bilingue-bicultural dirigida a la poblacion Sorda de Venezuela,
pues las instituciones educativas especiales que brindan Il Etapa de Educacion Baésica,
Media y Diversificada y/o Educacion Técnica a sus estudiantes, se conforman con egresar
promociones de Bachilleres en Ciencias o Técnicos Medios que en el mejor de los casos
obtendran un cupo en la Universidad, pero que poseen una precaria competencia lectora. Al

respecto Sanchez (2014) refiere que:
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Por razones que seria ocioso enumerar, en las escuelas no se pudo instalar un
entorno de lengua de sefias, en el que el nifio sordo encontrara lo que encuentra
todo nifio oyente en su medio familiar. Los nifios sordos sélo recibieron
retazos de la lengua de sefias, porque los adultos que los atienden no hablan
lengua de sefias natural, sino un cddigo artificial, el espafiol sefiado que no
sirve para lo que debe servir una lengua y que no puede ser adquirido
naturalmente, espontanea y significativamente. Asi, los nifios sordos egresan
de las escuelas en una condicion de semilinglies, no poseen una lengua plena,
no la lengua de sefias y menos el espafiol, e iletrados, no acceden a un minimo
dominio de la lengua escrita.

Cada dia aumenta la poblacion de egresados de las distintas unidades educativas
especiales del pais, que ven mermadas sus esperanzas de alcanzar un titulo universitario pues
la formacion que reciben en esas instituciones pareciera no resultar suficiente para enfrentar
con éxito las exigentes pruebas, ensayos, y otras actividades de caracter escrito propias de la
educacion universitaria. Para enfrentar y superar ese reto los jovenes sordos deben contar con
las competencias necesarias, entre ellas, dominar el espafiol escrito como segunda lengua,
ademas de aprobar las evaluaciones de ingreso que tenga estipuladas la universidad o el
centro educativo al que aspira ingresar y esto no es posible, sin la intervencion de un
intérprete de la LSV.

Finalmente, los factores sociolinguisticos, educativos y politicos que han
obstaculizado la concrecion de una verdadera Educacion Bilingue-bicultural para los sordos
venezolanos y que ya fueron analizados y desarrollados en los péarrafos anteriores, no se
presentan aisladamente en la dinamica y compleja vida de las personas Sordas como

comunidad linglistica, pues guardan estrechas relaciones causales entre si.

Por tanto, la situacion reportada por las unidades educativas de Maracay y Libertador
Yy Su genuina preocupacidn por las caracteristicas lectoras y escriturarias de la comunidad con
quien labora, asi como la necesidad de contar con actividades que faciliten la relacién de los
nifios y jovenes sordos con el espafiol escrito, no escapa a la situacion general que impacta a
la comunidad de Sordos en atencion a su interaccidn con la lengua nacional en forma escrita.
En virtud de lo antes planteado, se hace necesaria una propuesta que ofrezca herramientas y
acciones que faciliten la organizacion de actividades que estimulen el uso del codigo escrito

como segunda lengua en los nifios y jovenes sordos del estado Aragua, bajo la premisa del
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respeto, para fortalecer los vinculos linguisticos, académicos y afectivos entre todos los entes

involucrados en la formacion integral del Sordo.

Proposito de la investigacion
Obijetivo General

Proponer la | Olimpiada de lengua como parte de un plan de accion que involucre
actividades que estimulen el uso de la lengua escrita en los nifios y jovenes del area de

deficiencias auditivas, a partir de la informacion recabada.

Obijetivos especificos

1.- Diagnosticar la situacion actual de las instituciones educativas del area de
deficiencias auditivas del estado Aragua en atencion al uso del espafiol escrito como segunda
lengua.

2.- Organizar actividades que estimulen el uso del codigo escrito como segunda lengua
en los nifios y jovenes sordos del estado Aragua mediante un plan de accion.

3.- Evaluar la ejecucién del plan de accién propuesto aplicado en las unidades
operativas Maracay y Libertador de la modalidad de Educacién Especial en el area de
deficiencias auditivas del Estado Aragua.

28



Justificacion

La historia de la educacion especial en Venezuela ubica a las personas sordas en una
dimensién de respeto a sus necesidades comunicativas y condicién lingiistica como
comunidad, a partir de la visién socioantropolégica contenida en el Modelo de Atencion
Educativa Integral del Deficiente Auditivo Venezolano y puesta en marcha por el Ministerio
de Educacion en 1998 (ME, 1998). No obstante, la aplicacion del modelo no satisface
completamente las necesidades e intereses de los estudiantes sordos en términos de su
relacién con los textos escritos en espafiol, debido a los factores sociolinglisticos, educativos
y politicos que han influido negativamente en el fortalecimiento de una educacion
verdaderamente bilingle-bicultural, lo cual ha generado en los actuales momentos nuevas
propuestas y alternativas de atencion para las personas con discapacidad auditiva que
promueven cambios en la vision y mision de la educacion especial, que todavia no se han
oficializado.

De alli que esta investigacion se propuso la indagacion del contexto educativo en el
estado Aragua en el area de deficiencias auditivas, en relacion con el uso del espafiol escrito
como segunda lengua en el marco del proceso de alfabetizacion de las personas sordas en las
escuelas del area. Por ello, con base en el diagnostico realizado para tal fin, se llevé a cabo
la planificacién y ejecucion de la Primera Olimpiada de Lengua para nifios y jovenes Sordos
en el estado Aragua con el objeto de propiciar la produccidn y comprension de textos escritos
en espafiol en nifios y jovenes Sordos, partiendo del respeto a la lengua de sefias, la
participacion y formacion activa de los docentes, padres, representantes y comunidad, en un
contexto de aprendizaje significativo y estimulante.

Estas Olimpiadas se llevaron a cabo con la participacion de la poblacion estudiantil
de las unidades operativas correspondientes al area de Deficiencias Auditivas en el estado
Aragua, ubicadas en Palo Negro y Maracay, ya que con las instituciones ubicadas en La
Victoria y Villa de Cura no fue posible el contacto a tiempo para concretar su participacion.
Para ello se cont6 con el personal docente oyente y sordo, padres, representantes y comunidad
en general, con quienes a través de la formacion e informacién se organizaron las jornadas
de trabajo para acercar los textos escritos en espafiol a la comunidad escolar con discapacidad

auditiva.

29



Estas actividades se justifican ampliamente en el aspecto sociolinguistico, por cuanto
contribuyeron con el uso de la lengua de sefias y el espafiol escrito en los nifios y jovenes
participantes; en el aspecto socioafectivo, propician el acercamiento de los nifios y jovenes
con sus padres, representantes, docentes y personal en general, quienes no solo apoyan la
preparacion de los nifios para su participacion en las actividades, sino que también se
involucraron en el logro de los objetivos; desde el punto de vista pedagdgico, se presentan
actividades innovadoras en el aula, que propician la creacion de nuevas actividades y
propuestas de los docentes, quienes colaboran entusiastamente con la realizacion de las

actividades.
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CAPITULO Il

MARCO REFERENCIAL

1.- Antecedentes

En los dltimos veinte afios, tanto en Venezuela como en otros paises del mundo,
diversos estudiosos han dedicado sus investigaciones a la relacion de los sordos con el
esparfiol escrito. A continuacion, se presentan siguiendo un orden cronolégico de aparicion
aquellos estudios que guardan relacion con la temética de esta indagacion y con los objetivos

planteados.

En 1994, Luque plante6 un conjunto de estrategias didacticas con el objeto de
favorecer la lectura en los nifios sordos. En esta investigacion que constituyo su trabajo de
grado para optar al grado de Magister en Linglistica, la autora hace énfasis en cuanto a que
la poblacion sorda, luego de muchos afios de escolaridad no tienen acceso a la lectura. Esta
situacion mundial se observa también en nuestro pais, ya que no alcanzan los niveles de

descifrado, ain después de diez afios en el sistema educativo.

En la investigacion realizada por Luque y luego de una exhaustiva revision
documental, la autora presentd un total de 132 estrategias que han sido propuestas Yy
utilizadas para la ensefianza de segundas lenguas, y que la autora organiz6 de acuerdo con
los siguientes aspectos: incremento del vocabulario, inferencia del significado de las
palabras, inferir aspectos culturales, identificacién de la informacidn, activacion de esquemas
de organizacion del texto e integracion de la informacion, inferir la secuencia de la
informacion de un parrafo, entre otros. Esta investigacion guarda relacion con este estudio,
pues da cuenta de una propuesta pedagogica de estrategias que tienden a facilitar el uso de la

lengua escrita como segunda lengua para nifios sordos.

Por su parte Zambrano (1998), citada por Oviedo y Otros (2006), en una investigacion

llevada a cabo en un grupo de nifios sordos cursantes de segundo grado de educacion basica
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del Instituto de Educacién Especial ‘“Maracay” perteneciente al area de deficiencias
auditivas, durante dos meses del afio escolar 1996-1997; organizo, modificd y aplicé en 1996
un total de 30 de las estrategias planteadas por Luque (1994), a fin de determinar la utilidad
de éstas en el desarrollo del proceso lector en los nifios sordos. Las estrategias fueron
escogidas de acuerdo con las caracteristicas, intereses y necesidades de los 8 nifios que

participaron en la investigacion.

Las modificaciones realizadas a las estrategias estuvieron de acuerdo con la
propuesta constructivista de aprendizaje, ya que se aplicaron utilizando como marco el
aspecto ladico, con el fin de estimular la colaboracién y participacion de todos los nifios en
cada actividad planteada y empleando como codigo la lengua de sefias venezolana, aunque
se presentaron tres versiones de instrumentos para comprobar la comprension lectora en los
nifios sordos; la primera, sin el apoyo de la lengua de sefias, la segunda, con las opciones

traducidas en lengua de sefias y la tercera, con toda la prueba traducida en lengua de sefias.

Los resultados obtenidos, luego de la aplicacion de las estrategias, mostraron un ligero
incremento en el porcentaje de respuestas correctas en relacion con la primera administracion
de los instrumentos disefiados para tal fin, siendo lo mas significativo el interés demostrado
por los nifios en las actividades y por la lectura de textos escritos en espafiol; lo cual
comprueba que las estrategias aplicadas facilitan en los sordos el uso de la lengua escrita.
Esta investigacion se relaciona con el presente estudio, ya que constituye un aporte practico,
acerca de la utilidad de estrategias didacticas para facilitar el uso de la lengua escrita en el

nifio y joven sordo.

Por su parte, Pérez (1998) desarrollé una investigacion que surgio ante las dificultades
de los nifios sordos para producir textos escritos en espafiol y la carencia de orientaciones
especificas dirigidas a los docentes acerca de la intervencién pedagdgica en el marco de la
propuesta educativa bilingle- bicultural que sustenta la educacion venezolana para sordos.
Para ello, indago acerca de la incidencia de las estrategias didacticas fundamentadas en la
interaccion frecuente con cuentos en la escritura de este tipo de texto por parte de escolares

sordos a partir de los fundamentos tedricos de la linguistica textual.
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Para cumplir con los objetivos trazados en su investigacion, la autora empleé el
modelo de proyectos pedagdgicos de escritura a través de sus fases de diagndstico,
intervencion pedagégica y evaluacion. Obtuvo como resultados que las estrategias
implementadas con base a proyectos de escritura, los alumnos sordos desarrollaron
competencias narrativas y cuentisticas tanto en lengua de sefias como en esparfiol escrito,
también se encontré que las competencias iniciales tanto en lengua de sefias como en la
escritura parecen influir en el mejor y mayor aprovechamiento de las estrategias de
intervencion pedagogica puestas en practica por la autora. Esta investigacion constituye un
aporte a la propuesta de actividades desarrolladas a partir de cuentos y la puesta en practica

de narraciones interesantes para los nifios y jovenes sordos.

En Argentina, Macchi y Veinberg (2005), en su libro Estrategias de prealfabetizacion
para nifios sordos, ponen al alcance de los docentes, propuestas didacticas para la
alfabetizacion de nifios sordos acordes con los nuevos enfoques vigentes a partir de las
investigaciones mas recientes en los campos de la didactica general, de la linguistica, la
didactica de las lenguas segundas, la antropologia y la psicologia; y se han revisado las
concepciones acerca del proceso de alfabetizacion de los nifios sordos. Las actividades
planteadas por las autoras en el trabajo fueron disefiadas para nifios que se encuentran en el
nivel preescolar, también se considera la situacion de los estudiantes de edad mas avanzada

gue estan en los momentos previos a la alfabetizacion.

La definicion del sujeto de aprendizaje como un sujeto bilingie restituye a la escuela
de sordos la tarea de coordinar y acompafiar un camino de construccion de conocimientos;
esta tarea la aleja, definitivamente, de actividades de rehabilitacién tal y como han estado
planteadas durante afios en muchas escuelas de sordos en el mundo. Macchi y Veinberg
(2005) aclaran en el texto que los nifios sordos forman parte de una comunidad minoritaria
poseedora de un idioma y una cultura propios, condicion negada durante mucho tiempo desde
el sistema educativo. Por esta razdn, las herramientas pedagogicas acordes con este nuevo
paradigma recién comienzan a desarrollarse en la Argentina y de alli la importancia de los

aportes de estas autoras, para esta investigacion.
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2.- Referentes tedricos

2.1.- Personas Sordas y Bilinguismo

Los términos bilingle y bilingliismo cobraron una gran significacion en el ambito
educativo venezolano, en especial para las personas sordas, a partir del afio 1997, aunque es
un término que se venia manejando desde 1960 en el pais cuando se instaurd la Educacion
Intercultural Bilinglie, Etnoeducacion o Educacion Indigena Especifica, bajo el Decreto 283,
dirigida al sector indigena. El término bilingte proviene del latin bilinguis (de bis dos, y
lingua, lengua) y el Diccionario de la Real Academia Espafiola (2014) lo define como “adj.
Que habla dos lenguas// escrito en dos lenguas”, desde su primera aparicion en la edicion de
1884 hasta la actualidad.

Por su parte, el término bilingliismo que aparecié en el Diccionario de la Real
Academia Esparfiola (2014) por primera vez en 1936 se define como: “(De bilingiie) adj. Uso
habitual de dos lenguas en una misma region”. El significado antes descrito se conserva en
la actualidad en el Diccionario de la Real Academia Espafiola, pero ya no es considerado un

adjetivo sino un sustantivo masculino, cambio que ocurri6 en 1983.

Bloomfield (1935) define: “bilingiie control como nativo de dos lenguas”. (pp. 6).
Macnamara (1967, citado por Hamers y Blanc, 1987, propone por su parte que “bilingiie es
cualquiera que posee una minima competencia en una de las cuatro habilidades del lenguaje:
comprension auditiva, hablar, leer y escribir, tanto en otra lengua como en su lengua materna”
(pp. 6). Para Bertil Malmberg (1985):

...es bilingiie aquel que (1) es aceptado por su entorno- cualquiera que sea la
lengua utilizada — como formando parte de la comunidad linglistica y que,
llegado el caso, prefiere una de sus lenguas sélo a causa de diferencias de
instruccion escolar y de habitos de oficio, y que (2) se considera a si mismo como
bilingie. (pp. 149).

Siguan y Mackey (1986) proponen llamar “bilingiie a la persona que ademas de su
primera lengua, tiene una competencia parecida en otra lengua y que es capaz de usar unay

otra en cualquier circunstancia con parecida eficacia” (pp. 17).

En las definiciones precedentes y desde sus origenes, el término bilingiie se refiere a

dos lenguas: bien sea por el hecho de hablarla o por el control que se ejerce sobre ellas; por
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el minimo dominio en una u otra habilidad linguistica como en su lengua materna; por formar
parte de una comunidad que emplea dos lenguas para comunicarse 0 por tener una
competencia linglistica parecida en dos lenguas y utilizarlas en cualquier circunstancia con

igual eficacia.

En el analisis de las definiciones anteriores, se pueden identificar cuatro puntos
focales para considerar bilingiie 0 no a una persona, a saber: el uso, el dominio de habilidades
linguisticas, formar parte de una comunidad y la competencia linguistica del hablante. Estos
puntos focales resultan ambiguos en algunos casos, pues depende de lo que cada autor
considere que significan los términos: uso, formar parte, habilidad y competencia linglistica;

ya que sus significados varian de un autor a otro.

Asi mismo, se puede observar que en estas definiciones se considera bilingie a la
persona que posee una competencia linguistica en dos lenguas, ademas de ello tal y como lo
contempla Macnamara (1966), esta competencia se refiere a las cuatro habilidades del
lenguaje: hablar, leer, escribir y escuchar en otra lengua que no es la lengua materna. Esto
podria significar que con sélo dominar una de las cuatro habilidades antes mencionadas, se

puede considerar bilingle a un individuo.

Baker (2000) distingue bilingtiismo como fendmeno individual y como posesion de
grupo, ademas de proponer la habilidad de pensar en otra lengua como parte de las
habilidades basicas del lenguaje que posee una persona bilingte. El bilingliismo individual
que propone se refiere al uso individual de las dos lenguas, cuando, donde y con quién las
utiliza, por lo cual se debe considerar el dominio y el contexto. Esto quiere decir que el
bilingle, de acuerdo con sus necesidades comunicativas, se puede mover de una situacion a
otra, cambiando la lengua en términos de tipo, de contenido y de estilo. De alli que las dos

lenguas que aprende un individuo nunca son estaticas, sino que cambian y evolucionan.

En cuanto al bilingtismo social, Fishman (1980) presenta dos distinciones: la
primera, acerca del bilingliismo como la capacidad de un individuo para usar mas de una
lengua y la segunda, la diglosia como dos lenguas que existen una junto a la otra dentro de

un area geogréafica. A este respecto, Fishman (1980) vislumbra cuatro situaciones:

35



a) Bilinguismo individual y diglosia: se manifiesta en una comunidad en la que casi toda
la poblacion es capaz de usar ambas variedades de la lengua, utilizando cada una de ellas
para un conjunto de funciones por separado; por ejemplo, en Paraguay el guarani y el espafiol

son utilizados por todos los habitantes.

b) Diglosia sin bilingliismo: en este contexto hay dos lenguas dentro de un area
geografica, donde un grupo de hablantes habla una lengua y el otro una lengua diferente; por
ejemplo, Suiza, donde en &reas diferentes se hablan lenguas diferentes: aleman, franceés,

italiano, romance.

C) Bilingliismo sin diglosia: en esta situacion la mayoria de la gente es bilingiie y no
restringe una lengua a un conjunto de propositos especificos, donde cualquiera de las dos
lenguas puede usarse para casi cualquier funcion. Fishman (1980) considera tales

comunidades como inestables y en estado de cambio.

d) Ni bilingliismo ni diglosia: es cuando una sociedad linguisticamente diversa se
convierte por la fuerza en una sociedad monolingie. Por ejemplo: Cuba y Republica

Dominicana, donde las lenguas nativas han sido exterminadas.

En cuanto a las cuatro situaciones que describe Fishman (1980) referidas al
bilinglismo social, se podria ubicar a los Sordos venezolanos en la situacion correspondiente
adiglosia sin bilingliismo, ya que cada grupo de hablantes, oyentes y sordos habla una lengua
diferente, es decir espafiol y LSV respectivamente, aunque no estén ubicadas en areas

geogréficas diferentes.

Por otra parte, resulta oportuno distinguir en cualquier caso los alcances de las
lenguas en cuestién, por lo que conviene aclarar las definiciones correspondientes a Lengua
Uno y Lengua Dos. Al respecto Serron (1993) explica que la “Lengua Uno se usa con el
sentido de la Lengua Materna, es decir, para referirse al sistema linglistico que por contacto
generalmente adquiere el nifio entre los 12 meses y los 5 afios” (p.31) y la Lengua Dos “para

referirse a cualquier sistema lingliistico adquirido después de la Lengua Materna”. Serron

(op. cit).
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Si se relacionan las definiciones anteriores con el caso especifico de los Sordos
venezolanos, tenemos que la LSV constituye la Lengua Uno (L1, en adelante) y el espafiol
constituye entonces la Lengua Dos (L2, en adelante). No obstante, es conveniente aclarar que
la L2 en el Modelo de Educacion Bilinglie Venezolano (M. E., 1998, vigente), se refiere al
espanol escrito debido a las caracteristicas linguisticas y la inhabilidad sensorial que presenta
la poblacion con discapacidad auditiva. Por su parte, las relaciones entre L1 y L2 para los
sordos, no son establecidas en forma natural debido, obviamente a la pérdida auditiva (en

grado y tipo) que presentan, lo que no les permite apropiarse en forma directa de la L2.

No existe una relacion fluida, directa y natural entre los Sordos y la lengua escrita,
porque ademas la lengua de sefias es agrafa —sin expresion escrita- por cuanto no se pueden
establecer puntos de referencia entre ambos cddigos; que la comunidad oyente posee una
relacion condicional con la comunidad sorda, en virtud que no hablan la misma lengua, lo
que limita el acercamiento entre ellas. Ademas, la disertacion de los factores representa las
relaciones de una poblacion Sorda que a nuestro juicio es potencialmente bilingue, pues en
la realidad, en la vida cotidiana, se ha visto opacado su desempefio como comunidad
bilingUe-bicultural por los factores sociales, educativos y politicos.

Al respecto, Ching (1984) destaca que ante las necesidades que tiene un nifio bilingie,
en términos de autoestima, autoafirmacion y su impacto en el aprendizaje en el aula, el
docente puede mejorar el logro de sus metas mediante los siguientes procedimientos:
desarrollar un lazo de confianza con el nifio; crear un ambiente donde se compartan
experiencias diarias y hogarefias; emplear medios audiovisuales; emplear libros; usar
camaras de video y fotografia para hacer reportes de las clases; mostrar modelos vivos de lo
que se quiere ensefar; estudiar la herencia cultural de las comunidades lingisticas que hacen

vida en el aula; propiciar la aceptacion de los nifios bajo los principios de equidad e igualdad.

Como reflexién se debe recordar que la lengua no es s6lo un instrumento de
comunicacion, sino que ademas constituye un atributo fundamental de la identidad cultural
y realizacion del potencial individual y colectivo (UNESCO, 2003). Por tanto, la Lengua de
Sefias Venezolana, constituye el punto de partida de la identidad de las personas Sordas,
desde el punto de vista cultural, educativo y social, y debe tener un rol primordial en el

desarrolla de las actividades educativas y de la vida diaria para la comunidad linglistica que
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depende de ella para su comunicacion, asi también privilegiar practicas compartidas con la

lengua nacional, desde su funcion social.

2.2.- Alfabetizacion

Alfabetizar, segin la Real Academia Espafiola (2014), significa ensefiar a leer y a
escribir. Esta definicion encierra dos procesos que tienen una estrecha relacion y que a la
vez poseen caracteristicas propias en si mismos, que los diferencian. Por ello, en este
apartado, se presenta un breve esbozo de ambos procesos. El término lectura proviene del
latin lectio, el cual posee dos acepciones como sustantivo: leccidn o lectura, y aparecié por
primera vez en el Diccionario de la Real Academia Espafiola en el afio de 1734. La definicion
de este término ha variado mucho con el paso del tiempo, en lo que han influido las diversas
corrientes filosoficas, tedricas y epistemoldgicas que han intervenido en su consolidacién

como tema del quehacer de la investigacion mundial.

Parte de ello esta recopilado en una revision realizada por Chartier y Hébrard (1998),
quienes llevaron a cabo una investigacion acerca de los discursos sobre la lectura desde 1880
hasta 1980 en Francia. En este estudio, los autores sintetizaron los modelos de lectura
franceses a dos: el modelo de la lectura como formacion (eclesiastica o escolar) y el modelo
de lectura funcional (de informacion, de placer). Estos modelos subsisten en la actualidad,
pero ya no como modelos contradictorios o antagdnicos, la nueva norma sugiere que hay que
leer para informarse y para formarse recurriendo a aprendizajes didacticos eficaces y a la

lectura por entretenimiento o placer, en el momento en que se desee.

La escuela no puede rechazar ni abandonar la formacion que viene a ser la base de
sus précticas, ni puede dejar de lado la lectura de informacion que la acredita en sus discursos.
Queda claro que esta escolarizacion de los procesos de lectura ha desbordado la escuela para
transformarse en el espacio que asegura la libertad de contenidos y el dominio de las
acciones, la plasticidad indefinida de las iniciativas y la evaluacion interna de los efectos
producidos. Se promueve en este punto un discurso consensual que apunta a una lamentacion
cuantitativa (los franceses no leen, no leen lo suficiente) y cualitativa (los franceses ya no

leen lo que deberian leer).
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En 1980 Michel de Certeau abri6 el modelo de la “caza furtiva” como nuevo camino
para concebir las practicas contemporaneas de la lectura (las practicas y no los discursos) en
el cual se permitié concebir las lecturas como trayectorias individuales, formadoras de
identidades singulares, incorporando redes informales de intercambio en el que el lector burla

los controles de las instituciones, a traves de practicas no programadas segun el azar.

Ya al final de este recuento historico se puede decir que “la lectura ha llegado a ser
un valor sincrético y universal” (Chartier y Hébarard, 1998), que requiere de la intervencion
de diversos factores y actores para ser concretado, ya que pasé de ser una habilidad o una
conducta a ser un proceso que construye el lector de acuerdo a sus intereses y necesidades.
En la actualidad mundial, la globalizacion de la informacion se presenta en la punta de los
dedos de cada ciudadano que tiene acceso a los medios de informacion tan comunes y
cotidianos como la prensa, las noticias, a través de las redes sociales, ya no solo en los
computadores, sino en los dispositivos moviles, pero sigue siendo la lectura el vehiculo

primordial para estar informado y formado en la sociedad moderna.
2.2.1.- Lectura

La lectura constituye sin duda un tema de dificil y complejo abordaje debido a las
maultiples concepciones que giran a su alrededor, por lo que en este apartado sélo se

presentardn a manera de resumen las principales.

En los dltimos cincuenta afios, segun Dubois (1994), los principales trabajos de

lectura se apoyan en las concepciones siguientes:

a.- La lectura como conjunto de habilidades. Autores como Huy (1908) y Thorndike (1917)
sefialaban la complejidad de la lectura como proceso psicoldgico, pero sus ideas no llegaron
a influir lo suficiente. El esquema clasico de la época y de su concepcion proponia un
reconocimiento de palabras como el primer nivel de la lectura, seguido de la comprension
como segundo nivel, la reaccion o la respuesta emocional como tercer nivel y la asimilacion

0 evaluacion como ultimo nivel.

Esta concepcidn jerarquizo a la lectura en niveles y subniveles, no permitiendo verla

en forma global, es decir, que no va mas alla que la suma de sus partes. El papel del lector es
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estrictamente receptivo, ya que al dominar las habilidades basicas, puede luego integrarlas
como un todo, de alli se desprende que este modelo basado en un conjunto de habilidades
considera que la lectura es un proceso divisible en sus partes componentes; el sentido de la
lectura esté en el texto y que el lector es ajeno al texto y su papel se reduce a extraer el sentido

de aqueél.
b.- La lectura como proceso interactivo

A finales de la década de los setenta, con los avances de la Psicolingistica y la
psicologia cognitiva, comienza a cuestionarse el enfoque de la lectura basado en el conjunto
de habilidades, de alli surge el modelo interactivo, del cual se puede destacar el modelo
psicolinguistico y la teoria de Kenneth Goodman, como maximo exponente de ese modelo.

Este autor comenzo su trabajo valiéndose de los siguientes postulados:

-Que la lectura es un proceso de lenguaje

-Que los lectores son usuarios del lenguaje

-Que los conceptos y métodos lingisticos pueden explicar la lectura

-Que nada de lo que hacen los lectores es accidental, todo ello es el resultado de la

interaccion con el texto.

Frank Smith (1995), otro pionero de este enfoque, hizo énfasis en el caracter
interactivo de la lectura, pues a su juicio en la lectura interactta la informacion no visual que
posee el lector con la informacion visual que proporciona el texto. En este proceso de
interaccion el lector construye el sentido del texto. La lectura se inicia en una entrada gréafica
donde la vista capta esta Informacion pero es el cerebro el que la procesa y ese procedimiento
s6lo es posible por los conocimientos y experiencias que ya posee el lector; gracias a estos
conocimientos el lector puede tomar decisiones respecto a la informacién visual y construir
un significado para el texto que esta leyendo. En otras palabras, si el lector no puede
relacionar el contenido del texto con lo que ya conoce, no podria construir ningun significado.

Asi mismo, este autor plantea que a mayor informacion no visual que posea el lector,
menor sera la informacion visual que requiere para construir el significado del texto. Este
enfoque psicolinguistico pone el acento en que el sentido del texto no esta en las palabras u

oraciones que componen el mensaje escrito, sino que esta en la mente del autor y en la del
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lector cuando reconstruye el texto en forma significativa para él, de acuerdo con sus marcos

de referencia y la informacion no visual que posee.

En el mismo orden de ideas, Goodman (citado por Dubois, 1994) afirma que el
significado es aquello con lo que cual el autor comienza cuando escribe y es lo que el lector
debe reconstruir cuando lee, por tanto, no hay nada intrinseco que tenga significado en el

sistema de escritura o en sus simbolos.

Esa construccion del sentido, de acuerdo con Goodman (Op. Cit), se realiza a través
del uso que hace el lector de la informacion gramofénica (lo cual incluye todas las
convenciones ortograficas y la compleja red de relaciones entre la representacion grafica y
fonoldgica del lenguaje), sintactica (que comprende las reglas que gobiernan el orden de los
elementos linguisticos, sin el cual no seria posible obtener significados) y semantica (incluye

los conceptos expresados a través de un determinado vocabulario) que el texto ofrece.

Estos tipos de informacion estan presentes en el texto y también en el lector, quien
debe ser capaz de seleccionar las claves més relevantes de cada uno de ellos para construir el
sentido del texto. Al respecto. Goodman aclara que “los lectores deben poseer esquemas para
la ortografia, para la sintaxis del lenguaje y para los conceptos presupuestos por el autor, a
fin de seleccionar, usar y complementar las calves apropiadas para un texto en particular”
(1984:104; citado por Dubois, 1994). Dentro de esta concepcion se destaca el papel activo
que cumple el lector en el proceso de la lectura, al sefialar que aquel construye el sentido del

discurso escrito, haciendo uso tanto de su competencia linguistica como de su experiencia.

Estas concepciones fueron enriquecidas por los psicologos constructivistas que
retomaron el concepto de “esquema” utilizado por Bartlett (1932) en sus estudios sobre
memoria - para designar las estructuras cognoscitivas creadas a partir de la experiencia previa
del sujeto - y se refirieron a la lectura como el proceso mediante el cual el lector trata de
encontrar la apropiada configuracion de esquemas para explicar el texto en cuestion. La
interaccidn entre pensamiento y lenguaje sostenida por los psicolinguistas pasa a ser, para los
psicologos constructivista, la interaccion entre la informacién aportada por el texto y los

esquemas que posee el lector.
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Para Rumelhart (1980:34) citado por Dubois (1994): un esquema es una estructura de
datos que representa conceptos genéricos archivados en la memoria. Hay esquemas que
representan nuestro conocimiento acerca de todos los conceptos, los que subyacen a los
objetos, eventos secuencias de eventos, acciones y secuencia de acciones. Un esquema
contiene, como parte de su especificacion, la red de interrelaciones que mantienen entre si

las partes constitutivas del concepto en cuestion.

Desde el punto de vista de la teoria del esquema, el lector logra comprender el texto
cuando es capaz de encontrar la configuracion de esquemas que le permitan explicarlo en
forma adecuada. Esta busqueda se materializa a través de dos procedimientos o vias de
activacion de esquemas: arriba-abajo (botton-up) y arriba- abajo (top-down), otros autores
los Ilaman procesamiento impulsado por los datos y procesamiento impulsado por los
conceptos. Asi pues, la informacién grafica del texto evoca un conocimiento (esquema) en
la mente del lector; ese conocimiento sugiere la aceptacion, rechazo o aceptacion de las
alternativas, las cuales van a depender de la relacion entre conocimiento evocado y la

obtencion de nueva informacion y nuevos conocimientos.

Para resumir el enfoque interactivo de la lectura, se puede decir que la lectura es un
proceso global e indivisible; el sentido del mensaje escrito no esta en el texto sino en la mente
del autor y el lector; el lector construye el sentido a través de la interaccion con el texto; la
experiencia previa del lector juega un papel fundamental en la construccion del sentido del

texto; la lectura como proceso transaccional entre el lector y el texto.

Esta concepcion proviene de la teoria literaria y fue desarrollada por Louise
Rosemblatt (1978), quien en su libro The Reader afirma que la lectura es un suceso particular
en el tiempo, que redine a un lector y texto particulares en circunstancias también particulares.
El lector adquiere su caracter de lector en el acto de lectura y es a través de éste que el texto
adquiere significacion. Rosemblatt (1985, citada por Dubois, 1994) adopta el término
“transaccion” tal y como fuera utilizado por John Dewey en 1949 para indicar una relacion

reciproca, doble entre el cognoscente y lo conocido, al respecto aclara:

Mi punto de vista del proceso de lectura como en la transaccional afirma que
la obra literaria ocurre en la relacion reciproca entre el lector y el texto, Ilamo
a esta relacion una transaccion a fin de enfatizar el circuito dinamico fluido,
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el proceso reciproco en el tiempo, la interfusién del lector y el texto en una
sintesis Unica que constituye el significado, ya se trate de un informe cientifico
0 de un poema (Rosemblatt, 1985:67).

Esta concepcion no se opone al enfoque interactivo, sino que va un paso mas all3, tal
vez lo trasciende, al enfatizar la dindmica del proceso en el cual observador y observado,
lector y texto se confunden en un tiempo Unico y emergen del mismo transformados. Se
podria decir entonces, que el texto contiene el significado “en potencia”, pero que éste se
actualiza a través del lector en el proceso de transaccion que supone la lectura, de alli que el
significado potencial del texto y el construido por el lector nunca son idénticos sino

aproximados. Al respecto, Goodman (1984:80) explica:

Desde el punto de vista transaccional el escritor construye un texto a través de
transacciones con el mismo a medida que se desarrolla y a medida que se
expresa su significado. El texto es transformado en el proceso y también lo
son los esquemas del autor (las formas de organizar su conocimiento). El
lector también construye un texto durante la lectura a través de transacciones
con el texto publicado y los esquemas del lector también son transformados
en el proceso a través de la asimilacion y acomodacién que ha descrito Piaget.

El texto editado descrito por Goodman, ha sufrido una seleccion de informacion en el
que intervienen tanto las exigencias linguisticas para acomodar esa informacion a la
expresion escrita, como el proposito del autor y la consideraciéon del publico a quien va
dirigido. En consecuencia, el texto construido por el lector no sera idéntico al del autor, pues
el primero contiene la consideracion del lector segin sus conocimientos y experiencias de

vida, asi como también el objetivo que oriento su lectura.

Finalmente, a manera de resumen se puede decir que el modelo transaccional supone
que el texto es un potencial que es actualizado durante el acto de lectura; la comprension
surge de la compenetracion del lector y el texto y es algo Unico de ese evento y el texto es
un sistema abierto y, por lo tanto, la variacion en la interpretacion es la respuesta esperada,

no hay solamente un camino, ni solo un significado del texto.
Modelos de Lectura

Con respecto a los modelos de lectura y escritura, se presentan a continuacién los

postulados mas importantes:
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a. - Frank Smith (1995) y Stephen Krashen (citado por Cassany 1989):

En este apartado, se presenta un resumen de las premisas de ambos autores segun
Cassany, (1989):

e Ambos afirman que la Unica forma de adquirir el codigo escrito es leyendo.

e Ambos afirman que el codigo escrito no puede ser aprendido conscientemente con
ejercicios de gramatica porque la lengua es muy compleja y no es posible aprenderse
todas las reglas.

e Ambas teorias postulan mecanismos parecidos para explicar la adquisicion del codigo
escrito. El input comprensivo de Krashen y el aprendizaje espontaneo de Smith.

e Lasdos teorias analizan la forma en que el nifio aprende naturalmente el lenguaje oral
y proponen que el escrito se desarrolla de manera parecida.

e En ambas teorias la adquisicion tiene lugar sin esfuerzo, es decir, de forma
espontanea, natural.

e Los aprendices no son conscientes de la adquisicion.

e Se adquiere el cédigo partiendo de textos reales, partiendo del uso de la lengua en el
contexto.

e Se adquiere el cddigo cuando se comprenden estos textos, cuando lo méas importante
es el contenido y no la forma.

Ambos autores coinciden, ademas, en que no todos los buenos lectores adquieren el
codigo, porque para adquirirlo hace falta leer de una determinada manera: con interés, por
placer, sin angustia, con confianza, entre otras; lo cual dista mucho de la realidad de las aulas
de clase en los primeros afios.

b.- Modelo Textual

La lingiistica como ciencia ha marcado momentos muy importantes en la historia de
la humanidad, desde su aparicion ha hecho contribuciones significativas a la comprension
del lenguaje. Tal es el caso de la Linguistica Textual, cuyos aportes han repercutido en los
procesos de comprension y produccion de textos a partir del modelo propuesto por Teun van
Dijk (1980) y Van Dijk y Kintsch (1978) donde establecen al texto como una unidad de

significado con cohesion y coherencia.
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En el modelo textual, la memoria y su concepto resultan fundamentales, pues
mediante elaboraciones cognoscitivas puede explicar como se relacionan los conocimientos
ya estructurados y cémo se activan para producir nuevos conocimientos. A este respecto,
Van Dijk distingue entre memoria a corto plazo (la cual es necesaria par manejar la
informacidn que requiere poco tiempo para ser procesada y la memoria a largo plazo (en la
que se almacena la informacion que requiere de mas tiempo y que ya ha sido procesada en la

memoria a corto plazo.

En cuanto a la comprension del discurso, bien sea hablado o escrito, el autor explica
que un lector/oyente se enfrenta con sefiales percibidas en forma visual o auditiva, a las cuales
le aplicara estrategias facilmente accesibles en el proceso de decodificacion durante el cual
éstas sefiales se traducen a la representacion cognoscitiva de las oraciones. En este sentido,
el usuario de una lengua determinada, construira una estructura conceptual mediante el uso

de elementos almacenados en la memoria para cada significado y referencia.

Luego de ello, el lector/oyente procesa el hecho en términos de un esquema o una
estructura de hechos especificos, para posteriormente, relacionar la informacion, lo cual
quiere decir, que el lector/oyente s6lo podra entender un determinado discurso cuando le
asigna a éste la coherencia necesaria. Como fase siguiente en el proceso, se produce el
almacenamiento de la informacion semantica en la memoria a largo plazo, lo cual constituye

para Van Dijk los estados cognoscitivos del usuario de la lengua.

Con este marco de referencia y como ultima fase, se produce la recuperacion y la (re)
produccién de informacion en la memoria a largo plazo, entre las que se pueden distinguir
dos clases de recuperacion: el recuerdo (se recupera la informacién de la memoria a largo
plazo) y el reconocimiento (se busca la informacion en la memoria a largo plazo, lo cual se

facilita por las pistas semanticas que suministra el texto).

Por otra parte, Van Dijk propone para la produccion especifica de textos las siguientes
hipétesis (Fraca, 1994):

* Un hablante forma en primera instancia una macroproposicon que proviene de sus
conocimientos, deseos o0 intenciones. Posteriormente, ésta se transforma en la

macroproposicion de una serie de proposiciones.
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* La macroproposicion se refiere a la forma “global” del discurso y las relaciones
especificas de la estructura semantica, tal como la definen las superestructuras esquematicas
(narrativas y argumentativas).

En tal sentido, la produccidon, las macroestructuras y superestructuras configuran
planes cognoscitivos para estructurar las acciones del hablante.

Resumiendo, el modelo presentado por Van Dijk presenta conceptualizaciones
importantes para la comprension y produccion del lenguaje, mediante la incorporacion de
nociones tales como, la memoria, hecho, proposiciones, marco de conocimiento y la
configuracién del proceso de apropiacion del significado, dando cuenta de la incorporacién
de la informacion social y el funcionamiento cognoscitivo del procesamiento de la

informacion.

c.- Modelo denominado: Propuesta para la ensefianza Inicial de la Lectura y la Escritura.
Bruzual (2002)

Esta propuesta pedagdgica surgid a partir de la necesidad real de las Escuelas Basicas
del Municipio Maracaibo del Estado Zulia y fue disefiada para que el docente de esa localidad
desarrolle un proceso de auto-aprendizaje, a través de la formacion y reflexion constante en
un proceso de entrenamiento y capacitacion. La propuesta estd basada en aspectos
comunicativos, linguisticos y didacticos ya que ofrece la posibilidad de desarrollar la forma

de procesar, comprender y comunicar la informacion y los conocimientos.

La propuesta tiene su fundamento en plantear desde una perspectiva comunicativa
una propuesta linguistica para ensefiar la lectura y la escritura, lo cual va a repercutir en el
aprendizaje significativo y comprensivo, asi como también en que los nifios sean capaces de
asumir los retos que le imprime la sociedad que se traduce en una actitud positiva hacia la
vida, al amor y al placer de leer; todo lo cual va en concordancia con lo expresado en el

Curriculo Basico Nacional de Venezuela.
Los objetivos de la propuesta son (Bruzual, 2002):

e Plantear la ensefianza inicial de la lectura y de la escritura a partir del enfoque

comunicativo
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e Establecer la relacion entre lo linguistico, lo comunicativo y lo didactico como ejes
centrales del enfoque comunicativo y como aspectos esenciales para la ensefianza de
la lengua.

e Darle una explicacion o justificacion linguistica y comunicativa a la ensefianza de la
lengua materna, tanto en los programas de preescolar y primer grado de Educacion
Bésica como en las orientaciones que debe seguir el docente al momento de la clase.

e Proporcionar las herramientas teodricas y metodoldgicas necesarias para que el
docente aborde la ensefianza inicial de la lectura de manera mas productiva.

El aspecto maés significativo de esta propuesta lingiistica y pedagogica radica en el
disefio de un esquema cognitivo del aprendizaje de leer y escribir, basado en el proceso de
representacion mental presentado por Woodfield (1993, citado por Bruzual, 2002). En este
esquema se divide el proceso en dos fases: la primera formada por el mundo referencial
(6rganos sensoriales, informacidn sensorial, memoria sensorial) y la segunda, con el proceso
perceptual, de representacion y del procesamiento total de la informacién, con miras a lograr
el desarrollo de la memoria operativa y la memoria a largo plazo.

Esta propuesta también contempla la preparacion constante del docente a partir de la
formacion Linguistica, la formacion Psicolingiistica, la formacién Sociolinglistica y la

formacion Pedagogica, asi como también la reflexion acerca de su praxis diaria.
d.- Principios planteados por David Schepler para “leer en voz alta” a los nifios sordos.

Para el autor, aungue la expresion leer en voz alta nos remite a la lengua oral, en el
caso de la lengua de sefias, su equivalente a este tipo de lectura consiste en leer no solamente
con la mirada sino acomparfiando la lectura con su traduccion a la lengua de sefias. En cuanto
a la forma en que debe llevarse a cabo esta forma de lectura para facilitar el proceso en nifios

sordos, Schepler (1997) propone quince principios que se presentan a continuacion:

1. Los lectores sordos traducen el cuento a los nifios sordos usando la lengua de sefias. Se
realiza el relato del cuento en lengua de sefias, a través de expresiones faciales y también

indican las palabras especificas del cuento.

2. Los lectores sordos mantienen las dos lenguas visibles. Al relatar el cuento en lengua de

sefias, se hace referencia simultanea al texto escrito y se mantiene el libro abierto.

47



3. Los lectores sordos no estan restringidos por el cuento. Al leer el cuento, los lectores
sordos amplian la informacidn, no sélo traducen lo que aparece en el cuento, sino que también

explican.

4. Los lectores sordos cuentan el cuento usando expansiones y van reduciendo la cantidad
de ampliaciones a medida que repiten el cuento. Se realiza un proceso de decantacion que va

desde el cuentacuentos a leer cuentos.

5. Es importante seguir la pista del nifio. Se debe detectar el interés del nifio a medida que

avanza la lectura del cuento.

6. Los lectores sordos hacen explicito lo que esta implicito. Se explican los conceptos de las

palabras que estan en el texto.

7. Los lectores sordos cambian la ubicacion de la sefia para poder realizarla sobre el nifio o
sobre el libro. Se cambia la ubicacién de la sefia para adecuarla al campo visual del nifio, se
deletrean palabras sobre la pagina para llamar la atencion del nifio sobre el texto, de esta

manera la sefia y la palabra estan visibles para el nifio.

8. Los lectores sordos varian el estilo de produccion de las sefias para adaptarse al cuento.
Las sefias se agrandan, se hacen pequefias o grandes, para reflejar los cambios de voz en el

cuento tal y como se hace en los cuentos narrados en forma oral.

9. Las situaciones que aparecen en el libro se relacionan con situaciones de la vida real del

nino. El cuento se contextda con la vida real del nifio.

10. Los lectores sordos usan estrategias para llamar la atencién. Los nifios sordos aprovechan
su vision periférica para no perderse los detalles tanto del texto como del lector que esta

sefiando y le permite comprender ambos.

11. Los lectores sordos usan contacto directo de la mirada para enfatizar un punto. Asi

establecen una conexidn y traen al nifio dentro del cuento.

12. Los lectores sordos dramatizan para ampliar conceptos. Bien sea que el nifio esté
perdiendo el interés o que sea necesario explicar con mas detalle una situacién del cuento, el

lector sordo dramatiza situaciones del cuento a fin de garantizar la comprension del nifio.
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13. Los lectores sordos usan variaciones en la lengua de sefias para sefiar frases o, palabras
repetitivas en diferentes contextos. Aunque algunas palabras se repitan en el texto, el lector
sordo puede emplear sefias distintas para la misma palabra de acuerdo al contexto.

14. Los lectores sordos crean un ambiente positivo para que los nifios sordos aprendan a leer.
Los lectores sordos no se concentran en correcciones ni en los errores de los nifios, los dejan

seguir con su proceso.

15. Los lectores sordos esperan que el nifio se convierta en un lector. Los lectores sordos
facilitan el proceso de lectura no sélo con fines académicos, sino que le ofrecen un ambiente

cdémodo, adecuado y de acuerdo con sus intereses.
2.3.-Escritura
Concepciones de escritura

El cddigo escrito se ha definido de diversas maneras, desde su definicion mas basica
como traduccion del cddigo oral, hasta la concepcidn que la constituye en un codigo completo
e independiente, un medio real de comunicacién y no un simple sistema de trascripcion del
codigo oral (Cassany, 1989: 27). De manera tradicional se ha pensado que el cddigo escrito
se esta constituido solamente por la ortografia, la sintaxis, la morfologia y el 1éxico, pero los
estudios de la linglistica textual han modificado de manera categodrica este planteamiento.
Segun la linglistica textual, cuando nos comunicamos en forma oral o escrita bien sea como
receptores o emisores, construimos textos para ello y para hacerlo debemos dominar muchas

habilidades tanto lingtisticas como cognitivas que se manifiestan en ese proceso.

Estas habilidades tienen que ver con la discriminacién de las informaciones relevantes
de las irrelevantes, su estructuracion en un orden cronolégico y comprensible, escoger las
palabras adecuadas, concretar las frases entre si, construir un parrafo, entre otras. (Cassany,
1989).

Asi mismo, intervienen las reglas que permiten elaborar de manera coherente y
cohesiva un texto escrito, tales como las reglas de adecuacion, que es la propiedad del texto

que determina la variedad dialectal o estandar y el tipo de registro, que se debe emplear. Los
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escritores competentes son adecuados y conocen los recursos propios de cada situacion, que

se manifiesta en las reglas de coherencia, las reglas de cohesion y la correccion gramatical.
Caracterizacion del codigo escrito propuestas por Cassany (1989)

Entre las principales caracteristicas del codigo escrito descritas por Cassany (1989,

23) se tiene que:

. Contextuales: emplea el canal visual, el receptor recibe todo a la vez; constituye una
comunicacion elaborada y duradera, no hay interrelacion durante la emision del texto, el
contexto es poco importante, el escrito es autbnomo del contexto, el autor crea el contexto a

medida que escribe el texto.

. Textuales: en cuanto a la adecuacion tendencia a neutralizar las sefiales de
procedencia del emisor, uso del estandar; en cuanto a la coherencia, seleccion precisa de la
informacion, es menos redundante que el oral, estructura cerrada del texto responde a un
esquema previo del autor, emplea estructuras esteriotipadas; en cuanto a la cohesion mas
gramatical, empleo de los signos de puntuacién, usa pocos recursos paralinglisticos, usa

pocos codigos no verbales, alta frecuencia de referencias endoforicas.

. Gramaticales: en cuanto a la fonologia y la grafia, casi no los incorpora; en cuanto a
la morfologia, usa relaciones formales, relativos compuestos; en cuanto a la sintaxis, usa
estructuras mas complejas, no emplea frases inacabadas, el orden de los elementos es estable,
las elipsis son poco frecuentes; en cuanto al 1éxico, estda marcado formalmente, frecuencia
muy alta de vocablos con significados especificos, eliminacion de la repeticion léxica a través
de sindnimos, uso de vocablos equivalente y precisos, ausencia de palabras parasitos,

tendencia a eliminar las muletillas, uso muy escaso de onomatopeyas.
Modelos de Escritura

Escribir es una actividad altamente compleja, por lo tanto no existen recetas Unicas
para desarrollarla, sin embargo una vision amplia de escribir puede orientarnos a resumir
algunos conceptos que podrian guiar la composicion escrita: a) la lengua escrita es social en
su naturaleza y su uso; b) los usos de la lengua escrita son diversos y dan lugar a géneros

discursivos que se crean y diversifican en interaccion social; c) las operaciones implicadas
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en la actividad de escribir son complejas y requieren habilidades y conocimientos de distinto
tipo que se adaptan a las situaciones comunicativas; d) la lengua escrita requiere un alto nivel

de control y conciencia metalinguistica explicita, (Camps, A, 2002).

A pesar de no existir recetas, Cassany (1998) plantea diez consejos Utiles para escribir
textos en espafiol, lo cual constituye el famoso decalogo de la redaccion que plantea en su

libro La Cocina de la escritura y que se reproducen a continuacion:

. No tengas prisa, no empieces a escribir inmediatamente, date tiempo para reflexionar
sobre lo que quieres decir y hacer (el texto, el proposito, el lector...).

. Utiliza el papel como soporte. Haz notas, listas, esquemas. No te preocupes si estan
sucios, mal hechos o si no se entienden.

. Emborrona, borrajea, garabatea todo lo que haga falta. No tengas pereza de reescribir
el texto una y otra vez.

. Piensa en tu audiencia. Escribe para que puedan entenderte. Que tu texto sea un

puente entre ta y ella.

. Deja la gramatica para el final. Fijate primero en lo que quieras decir: en el
significado.

. Dirige conscientemente tu composicidn. Planificate la tarea de escribir.

. Fijate en los parrafos: que se destaque la unidad de sentido y de forma, que sean

ordenados, que empiecen con una frase principal...
. Repasa la prosa frase por frase, cuando hayas completado el escrito. Cuida que sea
comprensible y legible. Busca economia y claridad.
. Ayuda al lector a leer. Fijate que la imagen del escrito sea esmerada. Ponle margenes:

subtitulos, numero, enlaces, entre otros (pp. 237-241).

Modelo cognitivo de la composicidn escrita (Hayes, 1996)

En 1996, John Hayes actualizo el modelo Hayes — Flower propuesto en 1980, a partir
de sus investigaciones en el campo de las actitudes y la motivacion, ampliando e integrando
aspectos socioculturales, cognitivos y emocionales. Este autor incorpord la memoria de
trabajo como punto central del modelo e incluy6 elementos motivacionales y de formas

visuoespaciales de escritura, ademas de la reformulacion de los procesos cognitivos basicos.
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Este autor concibe la composicion escrita como una accion dirigida a la consecucion de
objetivos retoricos, e identifica para ello tres procesos basicos, la planificacion, la traduccion
y la revision. En la actualidad existe consenso en cuanto a los términos planificacion,
textualizacion y revision para referirse a esos procesos que remiten a la concepcion

secuencial de preescritura, escritura y reescritura.

El modelo cognitivo de Hayes, descrito por Cassany (1999), comprende el
componente individual (emocional y cognitivo) y el contexto sociocultural (audiencia y
coautores) en el que destaca la relevante influencia que ejercen las tecnologias sobre los
procesos de composicion, o los que son producto de la participacion de varios autores, como
producto de la cooperacion. Por su parte, el término medio de composicion comprende tanto
el contexto de produccién (entorno fisico, ambito laboral, personal) como los instrumentos

compositivos (ordenador, programas).

Este modelo destaca la interrelacion que forman los componentes afectivos,
cognitivos y conceptuales, estos ultimos almacenados en la memoria a largo plazo, que
mantienen una relacion paralela con los ejes de aprendizaje: valores, destrezas y conceptos.
Estos componentes confluyen en la memoria de trabajo que actta como un espacio donde el
autor vierte los datos que recupera d la memoria a largo plazo, donde los procesa
temporalmente con la aplicacion de tareas no automatizadas (Cassany,1999).

Asi mismo, Hayes (1996) describe la memoria de trabajo como un recurso limitado,
gue consta de memorias especificas, la fonoldgica, la semantica y la visoespacial. Es en esta
memoria donde se produce la sobrecarga cognitiva, esto ocurre cuando las altas y variadas
exigencias de la composicion escrita desbordan la limitada capacidad de esta memoria y
producen errores o0 desajustes en el escrito. El autor no tiene suficiente memoria de trabajo
para atender todas las exigencias que le imprime la composicién, lo cual repercute en el

escrito, que presenta los defectos propios de los aspectos que no fueron atendidos.

Por su parte, la memoria a largo plazo que el autor expone en el modelo, constituye
el espacio donde el individuo guarda los datos linguisticos (gramatica y diccionario personal)
y extralinguisticos (enciclopedia personal) que utiliza para la composicion. Este modelo

muestra algunos tipos de conocimiento que estan implicitos en la composicion escrita:
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géneros discursivos, tipos de audiencia, conocimiento de genero, entre otros. Es asi como los
esquemas de tareas corresponden a paquetes de informacion relevante y procedimental
(instrucciones) para realizar actividades complejas tales como lectura de gréficos, revision,

entre otras (Cassany, 1999; Camps, 2002).

El autor incluye en el modelo los componentes motivador y emocional, en virtud de
la influencia que tienen los valores o las creencias sobre la escritura en el acto de la
composicion escrita. Hayes diferencia las predisposiciones, de las creencias o las actitudes.
También incluye en este aspecto la formulacion de objetivos, el célculo o estimacion entre el
costo y el beneficio, conocido como eleccidn del método, pues el escritor de acuerdo con el

grado de beneficio decide qué grado de esfuerzo o dedicacion esta dispuesto a emplear.

En lineas generales, el modelo reorganiza los procesos cognitivos segun sean
receptivos o productivos y trabajen con formas linguisticas o representaciones mentales.
De igual manera, incluye denominaciones y marcos conceptuales mas amplios, con
el objeto de relacionar los procesos de la composicién escrita con los de otras actividades

intelectuales. De alli que el autor proponga:

» La interpretacion textual: que es la encargada de elaborar las representaciones
internas de inputs verbales o no verbales. Algunas tareas que desarrollan esta funcién
son la lectura, la comprension oral o el examen de graficos. También se incluyen aqui

algunos procesos implicados en la revision (lectura de borradores).

» La reflexion se encarga de construir representaciones internas nuevas. Analiza,
descompone, transforma reelabora las representaciones basadas en los inputs internos
para crear nuevas versiones que puedan generar productos de salida (outputs: planes de
acciones, proyectos de texto). Incluye ademas tareas como la solucion de problemas, la
toma de decisiones o la elaboracion de inferencias. La planificacion forma parte de este

proceso.

» La textualizacion genera productos escritos, fonicos o graficos, a partir de las

representaciones internas, elaboradas con la reflexién. (Cassany, 1999, pp. 62).
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Resumiendo, el modelo de Hayes (1996) brinda una completa y organizada
descripcidon de la composicion escrita, a partir de la incorporacion de componentes relevantes
como la memoria de trabajo, la motivacion o las emociones. Ademas, organiza los procesos
cognitivos en tareas de interpretacion, reflexion y produccion rompiendo en forma definitiva
la concepcion secuencial de los modelos anteriores, que privilegiaban la linealidad y la

unidireccionalidad.
Modelo Comparar — Diagnosticar — Operar, de Bereiter y Scardamalia (1987).

En sus planteamientos, Bereiter y Scardamalia (1987) conciben el modelo Comparar
— Diagnosticar — Operar (CDO, en lo sucesivo) como un proceso que sucede durante toda la
composicion escrita y que actia sobre cualquier produccién intermedia o final que
interrumpe esos procesos. De alli que el proceso CDO se puede iniciar en cualquier momento
y retorna nuevamente al principio. El modelo CDO trabaja con dos representaciones
mentales: la del texto intentado (es aquel que el autor ha planificado, el que quiere conseguir),
es una representacion global de la de la unidad discursiva, que incluye aquellas partes que el
autor todavia no ha elaborado; y la del texto actual (planes, borrador realizado) que constituye

el borrador en su estado actual.

Bereiter y Scardamalia (1987) plantean tres etapas en este modelo, la primera,
comparar, la segunda, diagnosticar y la tercera, operar. En la etapa de comparar, el autor
contrasta dos representaciones en busca de desajustes, que viene a ser mucho méas amplio que
falta o ausencia, pues incluye la posibilidad de revisar aspectos correctos que difieren con el
texto intentado o que no gustan a su autor. Al detectar un desajuste en esta etapa, el modelo
pasa a la etapa siguiente. En la segunda etapa se busca en el texto actual la causa del desajuste,
con la ayuda de los conocimientos retdricos actualizados desde la memoria a largo plazo. Si
el autor de la composicion escrita acierta en la identificacion de la causa, se continta con el

siguiente paso; si no lo consigue, puede regresar a comparar o puede escoger salir del modelo.

Una vez que el autor identifica la causa del desajuste, tiene dos posibilidades, cambiar
de plan y la representacion del texto intentado o modificar el texto actual, lo que supone ir a
la tercera etapa. La modificacion del texto intentado supone que el autor acepta el estado

actual del texto con el desajuste incluido, porque tal vez lo valora negativamente o porque
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resultaria muy complejo modificar el texto (mala relacion costo — beneficio), ademas implica

que a partir de ese momento el autor usara la nueva representacion del texto intentado.

La tercera etapa, Operar, se realiza en dos pasos, primero, elegir la tactica que consiste
en escoger el método més adecuado para modificar el texto actual segin la causa
diagnosticada; y segundo, generar el cambio, que consiste en realizar el cambio disefiado a
partir del método escogido. La distincidn entre estos dos pasos responde a la conducta que
muestran los escritores expertos y aprendices al respecto. Por su parte, los escritores expertos
se comportan de manera mas estratégica y disponen de diversos métodos para llevar a cabo
cambios en el texto, que aplican inteligentemente segin el tipo de texto que estan
produciendo y el tipo de cambo o desajuste. En cambio, los autores aprendices tienden a usar
indiscriminadamente un dnico procedimiento de cambio que consiste en tachar palabras
(Cassany, 1999).

En la revision textual cuando se construye un texto escrito, se utilizan variados
procesos cognitivos que abarcan desde la produccién hasta la evaluacién, pasando por la
toma de decisiones y la interpretacion. De alli radica su importancia en la escritura de textos,
ya que benefician e influencian notablemente la didactica de la escritura y de la lengua, pues
han modificado profundamente tanto la concepcion de la escritura como la forma de
ensefarla en las aulas de clase. Es por ello que este modelo de escritura realiza grandes

aportes a los procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura.
4.- Teoria constructivista de aprendizaje aplicada a la lectura y la escritura.

La propuesta constructivista de aprendizaje remonta sus origenes a comienzos de este
siglo con el aporte de diversos autores, entre ellos Dewey (1896, citado por Lerner y Palacios,
1990) quien propuso una escuela experimental en la que se tomaba la actividad de los nifios
como eje principal y donde el aprendizaje implicaba una verdadera actividad de

descubrimiento y no una simple transmision de conocimientos.

Decroly (1961, citado por Lerner y Palacios, 1990), por su parte, creo los “centros de
interés” a través de los cuales buscé un vinculo comin a todas las materias o asignaturas al
hacerlas converger o divergir al mismo tiempo y donde el Unico protagonista era el nifio.

Disefd, ademas, el método global o ideovisual que aun es utilizado por muchos docentes
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para la ensefianza de la lectura y la escritura, no sélo en las aulas de sordos sino también en

las aulas de oyentes.

Por su parte, Piaget (1972), sus colaboradores y la teoria psicogenética que
desarrollaron, han contribuido también con la teoria constructivista, cuyos aportes mas
significativos han sido: el uso de la cooperacion entre los participantes en el aula; la
relatividad del conocimiento; la validez del error constructivo y el rol del conflicto en el
proceso cognoscitivo, es decir, el respeto que se debe tener por las hipdtesis que el nifio se
plantea acerca de los hechos y objetos de conocimiento y que no tienen que coincidir siempre

con las del adulto.

Asi mismo, Célestin Freinet ha hecho grandes contribuciones sobre el aprendizaje de
la lectura y la escritura en cuanto a la critica de los métodos tradicionales de ensefianza y a
la creacion del “método natural”. Este método se apoya en la necesidad que tiene el nifio de
expresarse (por medio del gesto, la palabra, el dibujo y luego el lenguaje escrito) y en su
necesidad de comunicacién (del didlogo), es decir, que se basa en el respeto por el ritmo
particular de cada nifio en una atmdsfera de confianza donde el intercambio constante y el

trabajo en equipo permiten aprender a leer y escribir sin maltratos.

Con base en los planteamientos y aportes de los autores que preceden y le han dado
forma, la teoria constructivista se plantea dos objetivos fundamentales: primero modificar los
altos indices de fracaso y desercién escolar y segundo, desartificializar la escuela acercandola
mas a las necesidades y a la cultura del medio social en la que esta inmersa. (Lerner y
Palacios, 1990:157). Las escuelas de sordos no escapan a la desercion y al fracaso escolar
siendo precisamente esta realidad la que impulsa el desarrollo de esta investigacion sobre la
lectura en el nifio y joven deficiente auditivo, debido a que constituye uno de los problemas
mas graves que se debe enfrentar en el dia a dia del aula y que entorpece el proceso de

aprendizaje de los educandos.

Para subsanar las deficiencias lectoras y por ende evitar en gran medida la desercion,
el fracaso y la frustracion escolar, la teoria plantea al aprendizaje como producto del
intercambio y construccion de conocimientos a partir de las experiencias del individuo. La

razon de esto es que la lectura no resulta de una vana repeticion o memorizacion de silabas,
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palabras y oraciones sino de una interrelacion entre el conocimiento previo del nifio y el
texto. Es decir, que el nifio va elaborando el significado del texto a partir de las experiencias
previas en su contacto con el mundo, que constituye lo que, como vimos, Frank Smith (1995)

Ilama informacion no visual.

Este autor, explica que la informacion no visual es la informacién que el lector ya
posee tal como el conocimiento del lenguaje, de la materia de estudio y de la manera que se

debe leer, al respecto aclara:

Lo impreso tiene sentido cuando los lectores pueden relacionarlo con lo que
ya conocen (incluyendo aquellas ocasiones en que el aprendizaje ocurre, es
decir, cuando hay una modificacion comprensible de lo que el lector ya
conoce). Y la lectura es interesante y relevante, cuando puede ser relacionada
con lo que el lector quiere saber (pp.189).

Por lo que para aprender a leer no se requiere la memorizacion ni la repeticion, sino
se debe aprender a utilizar la informacién no visual en forma eficiente cuando se atiende a lo
impreso, ya que leer va mas alla del nombre de las letras, de las reglas fonéticas y
ortograficas, de grandes listas de palabras, que no tienen sentido para el nifio que esta
aprendiendo a leer. La ensefianza est planteada con base en un docente facilitador de esos
aprendizajes, donde se propician situaciones que llevaran al nifio a apropiarse de los diversos
conocimientos y experiencias y no en un simple repetidor de oraciones descontextuadas y sin
sentido para él. En otras palabras, se debe entender el aprendizaje como construccion de

conocimientos y la ensefianza como ayuda para esa construccion.

En el marco de la escuela, debe darsele al programa de estudio el sentido que
realmente tiene. Esto es evitar la correspondencia entre los objetivos especificos y las
actividades, pues la misma lleva a la parcelacion de la lengua escrita y a la fragmentacion de
procesos tan complejos como la lectura y la escritura, por lo que debe sustituirse esa practica
mecanicista por la generacion y desarrollo de proyectos significativos, contextuados donde

se justifique leer y escribir.

Por ello, debe sustituirse esa vision parcelada del programa de Educacion Bésica por
una global, donde el punto de partida sean los objetivos generales y no los especificos, con
el fin de crear situaciones de aprendizajes contextuadas y adecuadas para los nifios, en la que
se evidencie la verdadera utilidad de la lengua escrita: una funcion social y comunicativa.
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La base de la teoria constructivista del aprendizaje radica en que debe
proporcionarsele al nifio un entorno lector y escritor que le permita entender y producir textos
de diversos tipos, respetandole el complejo proceso cognitivo que implica la comprension de
los mismos, con el apoyo de los docentes, padres y representantes informados y formados a

este respecto.

Piaget plantea, como ya fue mencionado, que el desarrollo intelectual no es un
proceso automatico ni puede asegurarse la adquisicion de un conocimiento con so6lo
bombardear al nifio con experiencias y ofrecerle un medio estimulante. El autor considera
que el desarrollo cognitivo es la consecuencia de una interaccion de factores tanto internos
como externos al individuo, en otras palabras, es el resultado del intercambio del nifio con el
medio ambiente, en formas que varian a medida que evoluciona, por lo cual la escuela, la
familia y la comunidad deben proveerle al nifio sordo el espacio en el que tengan cabida las

siguientes consideraciones:

a) El respeto a las diferencias linglisticas de los alumnos, al tiempo que se
fomenta la apropiacion por parte del grupo, de las diferencias entre los registros del
habla, asi como las diferencias entre la lengua hablada y la escrita.

b) La creacion de un entorno lector y escritor, que incluya la presencia de
adultos lectores sordos y la existencia de diversos y variados materiales impresos con
los que el nifio y joven sordo establezca una interaccion permanente y efectiva, tanto
en el aula, en el &mbito escolar como en el familiar.

c) El trabajo didactico de lectura y escritura esté basado en situaciones de
aprendizaje insertas en proyectos donde se justifique leer y escribir para los diversos
fines, usos y funciones que la lengua escrita cumple en la sociedad, leer y escribir
para la vida.

d) La garantia de un trabajo cooperativo a través de la interaccion grupal,
donde esta presente la discusion, la confrontacion entre diversos puntos de vista, la
argumentacion para defender determinados criterios y la confrontacion de las
hipétesis particulares de cada nifio, entre otras.

e) La participacion activa de la familiay lacomunidad en todas las actividades
y proyectos que desarrolle la escuela y la comunidad.
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f) La evaluacion debe estar orientada a ser aquella parte del proceso de
aprendizaje y ensefianza que provea de la informacion necesaria tanto al docente
como a los padres y representantes para orientar y reorientar la planificacion, las
estrategias y facilitar en forma adecuada y significativa las situaciones didacticas.
Asi mismo, tanto los padres como los docentes deben tomar conciencia de que para

algunos nifios la escuela constituye, por diversas razones, la Unica oportunidad de ponerse en
contacto con el universo escrito, y que depende de la forma en que sea presentado, el rechazo
0 aceptacion que el nifio tenga del mismo. Ademas los docentes y los padres deben ser
usuarios competentes de la lengua escrita, ya que sélo en la medida en que esté apropiado
del sistema podré transmitir la necesidad y el entusiasmo de comunicarse a traves de ese
cadigo.

Las consideraciones anteriores sobre la propuesta constructivista del aprendizaje de
la lectura y la escritura han sido pensadas por sus autores en funcion a nifios oyentes, pero
son vélidas para los sordos en la medida que las actividades de aprendizaje estén centradas
en el nifio, donde él construye y reconstruye el texto escrito y puede interactuar con sus pares,
ademas de estar involucrados sus docentes, padres, representantes, familia y comunidad en
general. Se trata pues de contagiar el interés por la lectura donde leer y escribir sea una

aventura que ningun nifio se quiere perder (Zambrano, 2011).

De manera que, la teoria constructivista de aprendizaje sustenta la propuesta de la |
Olimpiada de lengua para nifios y Jovenes Sordos en el estado Aragua, en el plan de accién,
dado que considera a la lectura y a la escritura como procesos de construccion de significados
y no como la mera memorizacion de palabras descontextuadas, o decodificacion de palabras

como hasta ahora se ha venido trabajando en las escuelas de sordos.

En resumen, esta teoria plantea un espacio (escuela, hogar, comunidad) donde el
aprendizaje parte del intercambio y la construccion de conocimientos, integrando las
experiencias previas del individuo y la ensefianza, con base en un docente facilitador de esos
aprendizajes que propicia situaciones en las que el nifio enriquezca estas experiencias,
involucrando a la familia y a la comunidad como parte del proceso de alfabetizacion integral

para los Sordos.

59



3.- Referente Legal

El marco legal que sustenta la Educacion Especial en Venezuela, tiene su base
fundamental en la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en la cual
a través de los articulos 102, se les consagra a todas las personas la educacion como un
derecho humano y un deber social fundamental y que es democratica, gratuita y obligatoria.
Asi mismo el 103, expresa que “toda persona tiene derecho a una educacion integral, de
calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que

las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones...”.

Es asi como todas las personas de nuestro pais cuentan con el derecho a recibir una
educacién gratuita, de calidad y en igualdad de condiciones y oportunidades, y las personas
con necesidades educativas especiales o discapacidad, no son la excepcion, ya que mas
adelante en el mismo articulo expresa que la ley garantizara igual atencion a las personas con

necesidades especiales o discapacidad.
Por su parte, en el articulo 81 se establece que:

Toda persona con discapacidad o necesidades especiales tiene derecho al
gjercicio pleno y autbnomo de sus capacidades y a su integracion familiar y
comunitaria. ElI Estado, con la participaciéon solidaria de las familias y la
sociedad, le garantizara el respeto a su dignidad humana, la equiparacion de
oportunidades, condiciones laborales satisfactorias, y promovera su formacion,
capacitacion y acceso al empleo acorde con sus condiciones, de conformidad con
la ley. Se les reconoce a las personas sordas 0 mudas el derecho a expresarse y
comunicarse a través de la lengua de sefias venezolana.

De alli, que la lengua de sefias venezolana tiene en nuestro pais el reconocimiento
como el codigo empleado por la comunidad linglistica minoritaria formada por los sordos,
otorgado por el rango constitucional que expresa el articulo 81 antes citado. Este
reconocimiento de la lengua de sefias venezolana constituye un respaldo para la comunidad
sorda del pais pues permite el ejercicio de otros derechos tales como intérpretes en las
diferentes instancias de caracter publico y privado, servicios publicos, acceso a la educacion
universitaria y la creacion y adecuacion de las normativas legales del pais en materia de

discapacidad y accesibilidad.
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Por su parte, la Ley para las Personas con Discapacidad, publicada en Gaceta Oficial

N° 38.598, de fecha 5 de enero de 2007, de acuerdo con el Articulo 1, tiene como finalidad:

Regular los medios y mecanismos, que garanticen el desarrollo integral de las
personas con discapacidad de manera plena y auténoma, de acuerdo con sus
capacidades, y lograr la integracion a la vida familiar y comunitaria, mediante su
participacion directa como ciudadanos y ciudadanas plenos de derechos y la
participacion solidaria de la sociedad y la familia.

Por ello, de acuerdo con el Articulo 3, se ampara a todos los venezolanos y
extranjeros con discapacidad, bajo los principios que rigen la ley (Articulo 4), los cuales son,
entre otros: Humanismo social, protagonismo, igualdad, cooperacion, equidad, integracion,
no segregacion, no discriminacion, participacion, corresponsabilidad, respeto por la

diferencias y aceptacion.

Este articulado legal también plantea que el Estado regulara las caracteristicas,
condiciones y modalidades de la educacion dirigida a personas con discapacidad, atendiendo
a las cualidades y necesidades individuales de quienes sean cursantes o participantes, con el
propdsito de brindar, a través de instituciones de educacion especializada, la formacion y
capacitacién necesarias, adecuadas a las aptitudes y condiciones de desenvolvimiento
personal, con el propdsito de facilitar la insercion en la escuela regular hasta el nivel maximo

alcanzable en el tipo y grado de discapacidad especifica.

La atencién a las personas con discapacidad auditiva o sordas, estd ubicada en la
modalidad de Educacion Especial, tal y como lo declara el articulo 26 de la Ley Organica de

Educacién (2009), y las define como:

Las modalidades del Sistema Educativo son variantes educativas para la
atencion de las personas que por sus caracteristicas y condiciones
especificas de su desarrollo integral, cultural, étnico, linglistico y otras,
requieran adaptaciones curriculares de forma permanente o temporal con
el fin de responder a las exigencias de los diferentes niveles educativos.
Son modalidades: Educacion Especial... (pp 25).

Esta definicion se complementa en el Reglamento de la Ley Organica de Educacion
(2003) que aunqgue alude a la ley organica de educacién de 1980, en ausencia de un nuevo
reglamento, aporta informacion acerca de la modalidad que no posee la ley vigente. Este

reglamento sefiala en el articulo 2, que regira para los niveles y modalidades del sistema
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educativo, exceptuando a la educacién superior. En tal sentido, en el articulo 30, se alude que
la modalidad de Educacion Especial estara destinada a la atencion de los nifios(as) y jovenes
que presentan alteraciones del desarrollo, dificultades para el aprendizaje, deficiencias
sensoriales, trastornos emocionales y de la comunicacion, paralisis cerebral, impedimentos
motores, retardo mental o impedimentos multiples, asi como también atendera quienes tengas

aptitudes superiores o capacidad para destacarse en una o0 mas areas (pp. 49).

Este reglamento contempla también las funciones del Ministerio de Educacion en
términos de garantizar (Articulo 31), que se imparta educacion por regimenes diferenciados
y con personal especializado, de acuerdo con las caracteristicas de la poblacion; que se
permita el avance de los alumnos de acuerdo con sus aptitudes; que se logre y fomente la

incorporacion de los alumnos a la sociedad, en atencion a sus posibilidades.

Por su parte, la Ley Orgéanica para la Proteccion del Nifio y del Adolescente (LOPNA,
en lo sucesivo) (2000) concentra el derecho a la educacion de nifios, nifias y adolescentes con
necesidades educativas especiales en su articulo 29, el cual expone que todos los nifios, las
nifias y los adolescentes con necesidades especiales tienen todos los derechos y garantias
consagrados y reconocidos por esta Ley, ademas de los inherentes a su condicion especifica.
De igual manera, expresa que el Estado, la familia y la sociedad deben asegurarles el pleno
desarrollo de su personalidad hasta el maximo de sus potencialidades, asi como el goce de

una vida plena y digna.

Este articulo 29 explica que el Estado, con la activa participacion de la sociedad, debe
asegurar a los nifios, nifias y adolescentes con necesidades educativas especiales lo siguiente:
a) Programas de asistencia integral, rehabilitacion e integracion, b) Programas de atencion,
orientacion y asistencia dirigidos a la familia, c¢) Campafias permanentes de difusion,
orientacion y promocion social dirigidas a la comunidad sobre su condicion especifica para

su atencion y relaciones con ellos.

Por su parte, el articulo 36 de la LOPNA consagra a los nifios, nifias y adolescentes
el derecho cultural de las minorias, en el cual pueden emplear su propio idioma, en el caso
de las personas sordas, la lengua de sefias venezolana, en concordancia con el articulo 81 de

la Constitucion de la Repablica. Asi mismo, el articulo 61 declara que el Estado debe
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garantizar modalidades, regimenes, planes y programas de educacion especificos para los

nifios, nifias y adolescentes con necesidades educativas especiales.

De los derechos consagrados tanto en la Constitucion de la Republica, como de la
Ley de Educacioén vigente para el afio 1980, se desprendio la Conceptualizacién y Politica
de la Educacién del Sordo en Venezuela (1998), la cual comprende la vision retrospectiva,
la vision actual (para 1998), la vision prospectiva (caracterizacion del educando y la
conceptualizacion de la atencidn educativa integral del deficiente auditivo y el modelo de
atencion educativa), administracion del modelo de atencidn educativa integral del educando
con discapacidad auditiva (deficiente auditivo, es el término que se emplea en el referido

documento).

Para la construccion de la Conceptualizacion y Politica de la Atencién Educativa del
Deficiente Auditivo, se inicié un diagndstico a partir de abril de 1995, que permitié la
reorientacion pedagdgica del &rea sustentada en la revision de la bibliografia especializada y
el andlisis de los documentos de la Propuesta de Atencién Integral al Nifio Sordo en el Marco
del Modelo Bilingle. A partir de alli se organiza el curriculo para el educando deficiente
auditivo, mas alla de los contenidos académicos de una programacion, pues se plantea como
una formacion integral que aborda todas las areas del desarrollo y permite la secuencia
académica que coincide con los intereses, necesidades y capacidades del educando.

En el desarrollo de la Conceptualizacion y Politica de la Atencion Educativa del
Deficiente Auditivo se presenta una vision retrospectiva que explica las dos etapas de la
atencion educativa de los sordos, una primera etapa que va desde el Siglo XV hasta 1880 y
que contempla el enfoque clinico-terapéutico signados por la invalidez, la incapacidad y el
aislamiento, donde la educacién privada estaba reservada solo para la nobleza. En esta etapa,

la practica educativa combinaba la lengua hablada, la lengua escrita y el alfabeto manual.

En 1880 el Congreso de Milan marco un hito en la educacion y los derechos del
deficiente auditivo, ya que, en el famoso congreso celebrado en Milan, se decretd que las
personas sordas tenian que ser rehabilitados en el uso efectivo de la lengua oral, el

entrenamiento auditivo y la lectura labial (método oralista), lo cual echd por tierra las
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aspiraciones de la poblacién con deficiencias auditivas a emplear la lengua de sefias para

comunicarse.

La segunda etapa de este recuento historico, abarca desde 1880 hasta mediados del
siglo XX, seguia generalizada la educacion de los sordos con base en la propuesta oralista de
ensefianza, en 1935 se crea en nuestro pais la Asociacion Venezolana de Ciegos, que
constituyo el primer paso en la atencion de personas con necesidades educativas especiales.
En 1936 se creo el Instituto Venezolano de Ciegos y Sordomudos; en 1959 se abrié la Escuela
Oral del Instituto Venezolano de Fonoaudiologia, dependiente del Ministerio de Sanidad y
Asistencia Social; en 1960 se cred la Escuela Especial para Sordos N° 1; en 1975 se fundo el
Servicio de Educacién Especial en el Ministerio de Educacion (actualmente, Ministerio del

Poder Popular para la Educacion).

En esta segunda etapa histdrica, se decreta en 1980 la Ley Organica de Educacion que
conceptualiza la Educacién Especial como Modalidad del sistema educativo venezolano, en
1989 se crea la Propuesta para la Atencién Integral del Nifio Sordo, que constituyd una
propuesta de vanguardia en la educacion de los sordos, ya que incorporoé la lengua de sefias
como lengua uno de los sordos mediante el entorno linglistico gestual, la intervencion
temprana, la ensefianza del espafiol oral y escrito, la adaptacion del curriculo escolar de la
Educacion Basica del pais, por primera vez, los deficientes auditivos tienen acceso masivo a
la educacion basica, gracias al uso de la lengua de sefias; se comienza a hablar en Venezuela

de una educacién bilingle para sordos.

Por su parte, la situacion actual descrita como segundo aspecto de la
Conceptualizacion y Politica para la atencion integral de las personas con discapacidad
auditiva, corresponde al afio escolar 1995-96, por lo cual se hace necesaria su actualizacion
a la luz de estos altimos diecinueve afios. En cuanto a la prospectiva que constituye el tercer
aspecto desarrollado, se presenta el marco legal correspondiente a la Constitucion de
Venezuela del afio 1961, por lo cual también se hace imprescindible adecuar el sustento legal
al marco constitucional y legislativo de la actualidad nacional (Constitucion de la Republica,
1999; Ley Organica de Educacién, 2009; LOPNA, 2000; Ley para personas con
discapacidad, 2007, vid supra).
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El Estado venezolano, a través del Ministerio de Educacion, adelanta una consulta
acerca de la educacion en el pais con miras a ponderar, actualizar y mejorar la calidad
educativa que ofrece a las generaciones de nifios, nifias y adolescentes que se forman
actualmente. Esta consulta tiene su base en la revision de todos los niveles y modalidades,
por lo que se espera que el MAEIDA (1998) se actualice durante este proceso a la luz de
los cambios que han surgido en el curriculo nacional en los ultimos afios, tanto en los niveles
de Educacion Inicial y Educacion Bésica que confieren en este momento un papel primordial
al desarrollo integral y a la atencion integral temprana, como en las modalidades del sistema

educativo venezolano.

Por otra parte, se hace necesaria la revision de la caracterizacion del educando
presente en la Conceptualizacion y Politica del Area de Deficiencias Auditivas, pues
prevalece una clasificacion clinica de acuerdo al nivel de pérdida auditiva, la cual ubica en
las unidades operativas del area solo a deficientes auditivos moderados y severos, pero en la
practica diaria de las escuelas de sordos se atienden los pertenecientes a la clasificacion leve

y moderado, ademas de las adaptaciones de concepciones.

Es también de hacer notar que urge la unificacion de términos en el marco legal
venezolano, en atencidn a las personas con discapacidad, pues difieren los empleados en cada
articulado legal que da cuenta de sus derechos. Asi mismo, se requiere clarificar en este
importante documento que norma la educacion de las personas con discapacidad auditiva
separar de la vision clinica, los principios que sustentan su atencién de manera adecuada, a
fin de brindarle la educacion de calidad a la que tienen derecho y, garantizar asi el acceso al
cbdigo escrito (y oral, segn el caso en grado y nivel de pérdida auditiva) como segunda
lengua, sin mas requisito que sus potencialidades e intereses, con el objeto de brindar una

verdadera educacion Bilinglie — Bicultural.
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CAPITULO HI
Contexto Metodologico
Enfoque epistemoldgico

La investigacion en el &mbito educativo, debe considerar necesariamente a los actores
y el impacto que causara en el contexto donde se ubique, por ello, no solo debe describir el
entorno, sino procurar su transformacion, sin desdibujar la esencia de la comunidad que
observa, ni de la realidad que estudia, a través de la atencidén a sus caracteristicas y
necesidades. Pasar por la realidad educativa y solo describirla, constituye una pérdida de
tiempo y de esfuerzo tanto para el contexto de estudio como para el investigador, quien pone
el acento en tratar de plasmar una realidad, que por su riqueza y dindmica, resulta imposible

plasmar en toda su dimension.

Al respecto, refiere Martinez (2011) que "analizando las investigaciones en
educacion, como en otras areas, se puede apreciar que una vasta mayoria de los
investigadores prefieren hacer investigacion acerca de un problema, antes que investigacion
para solucionar ese problema” (pp. 239). Por ello, las ciencias sociales requieren de enfoques
novedosos, dinamicos, que den cuenta de la realidad educativa y en las interacciones
producto del complejo espacio donde se forman las futuras generaciones: las escuelas. De
alli que el método de investigacion accion, esconde una nueva vision del hombre y de la
ciencia (Martinez, vid supra), ya que se resiste contra el Ethos positivista, pues implica un
proceso de emancipacion y desarrollo de los seres humanos.

Esta forma de investigar se apoya en la racionalidad hermenéutica, que significa de
acuerdo con Cisterna (2005:62), una forma de abordar, estudiar, entender, analizar y construir
conocimiento a partir de procesos de interpretacion, donde la validez y confiabilidad
descansa en el rigor del investigador. Mediante el uso del lenguaje como hilo conductor del
acto hermenéutico, pues por una parte hace posible la construccion social de la realidad vy,
por la otra, posibilita el entendimiento humano desde su esencia dialéctica. Es a través de la

investigacion cualitativa, como la investigacion, en términos de construccion de
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conocimiento, se concibe como un proceso subjetivo e intersubjetivo, en tanto que riguroso,
dado que mediante el disefio de investigacion se recopila la informacion, se organiza y se le
da sentido, tanto desde sus estructuras previas como desde los hallazgos que surgen del

contexto o realidad a investigar.

De alli que el sustento metodoldgico de la investigacion que se desarrolld, cuyo
propdsito fundamental fue proponer la | Olimpiada de lengua como parte de un plan de accion
que involucre actividades que estimulen el uso de la lengua escrita en los nifios y jovenes del
area de deficiencias auditivas, a partir de la informacion recabada, se apoya en investigacion-
accion participante, por cuanto representa la propuesta idonea para satisfacer las necesidades
de las unidades educativas participantes detectadas en el diagnostico. Martinez (2001) define

la investigacion- accion participante como:

La investigacion- accion participante realiza simultaneamente la expansion del
conocimiento cientifico y la solucion de un problema, mientras aumenta
igualmente la competencia de sus respectivos participantes (sujetos
coinvestigadores) al mejorar al ser llevada a cabo en colaboracién, en una
situacion concreta y usando la realimentacion de la informacion en un proceso
ciclico.

La investigacion- accion participante (IAP, en lo sucesivo) incorpora una nueva
vision de la ciencia y del hombre, no como un mero observador y descriptor del entorno, sino
como protagonista de la construccion del conocimiento, mediante su interaccion y
comprension de la realidad, no desde afuera, como un extrafio, sino desde el interior de la
realidad que estudia, develando su dinamica, sus necesidades y la forma de solventar las
situaciones conflictivas que se presenten. Por ello, se ajusta a la investigacion que se
desarrollé en las unidades educativas en el estado Aragua, acerca de la situacion actual y la
propuesta de actividades que den cuenta del uso de la lengua escrita por parte de nifios, nifias

y jovenes sordos.

En este método de investigacion no se siguen pasos previamente establecidos, que
se deban continuar con rigidez, ya que como proceso dinamico se puede abordar de diversos
modos, (Hurtado y Toro, 1997).

A los efectos y fines de esta investigacion y en atencion a la experiencia de la

investigadora, se tomaron en cuenta los siguientes elementos:
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Poblacion

La poblacién total del trabajo de investigacion estuvo conformada por los nifios y
jévenes sordos, pertenecientes a las unidades educativas de Educacion Especial en el &rea
de Deficiencias Auditivas del estado Aragua: Preescolar de Audicion y lenguaje, Unidad
Educativa Nacional Bolivariana de Educacién Especial Maracay y la Unidad Educativa
Nacional de Educacion Especial Libertador, Unidad Educativa de Educacion Especial La
Victoria; Unidad Educativa de Educacion Especial Villa de Cura para el afio escolar 2012-
2013.

Esta poblacion estuvo conformada por un total de 386 nifios y jovenes sordos,
distribuidos asi: Preescolar de Audicion y lenguaje: 85; Unidad Educativa Nacional
Bolivariana de Educacion Especial Maracay: 166 nifios y jovenes; Unidad Educativa
Especial Libertador: 34; Unidad Educativa de Educacion Especial La Victoria: 102; Unidad
Educativa de Educacion Especial Villa de Cura: 45 nifios y jovenes sordos, para el afio
escolar 2012- 2013.

A los efectos reales de participacion y acceso en la investigacion que se adelanto, se
contd con la participacién de las instituciones: Unidad Educativa Nacional Bolivariana de
Educacién Especial Maracay, cuya poblacion para el afio escolar 2012-2013 fue de 166 nifios
y jovenes y de la Unidad Educativa Especial Libertador fue de 34; para un total poblacional

de 190 nifios, nifias y jovenes sordos.
Informantes

Para la organizacion de la muestra se consult6 con el personal directivo y docente de
las instituciones educativas, dedicadas a la formacion de nifios, nifias, adolescentes y jovenes
con discapacidad auditiva en el estado Aragua, de las cuales se pudo contactar y organizar la
participacion activa de las Unidades Educativas de Educacién Especial Maracay vy
Libertador, para un total de 224, nifios y jovenes sordos respectivamente. Durante la
organizacion de la Olimpiada, se acordd con las instituciones educativas, trabajar por

categorias de edades y no por grados, quedando de la siguiente manera: Grupo "A" de 6 a 8
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afios; Grupo "B" de 9 a 11 afos y Grupo "C" de 12 en adelante. De acuerdo con este criterio
el total de nifios participantes fue de 39 nifios, nifias y jovenes pertenecientes a ambas

instituciones.

También se debe destacar la participacion y colaboracion de los estudiantes con
discapacidad auditiva de la UPEL-IPMAR; padres y representantes de los nifios, nifias y
jovenes sordos; los miembros del personal docente y administrativo que labora en el
Programa de Educacion Especial del Instituto Pedagogico Rafael Alberto Escobar Lara de
Maracay; la Asociacion Polideportiva de Sordos del estado Aragua; las Unidades Educativas
Nacionales de Educacion Especial, del Area de Deficiencias Auditivas. Dependientes del
Ministerio del Poder Popular para la Educacion; los estudiantes de la especialidad de
Educacion Especial en Deficiencias Auditivas de la UPEL-IPMAR Cohorte 2009-1; el
personal Intérprete de Lengua de Sefias Venezolana de la UPEL-IPMAR.

Técnicas e Instrumentos

Para recabar la informacion bésica para la construccion del diagndéstico que sustento
el plan de accion, la técnica empleada fue la entrevista, para lo cual se disefi6 como
instrumento un guion de entrevista semiestructurada, que se administro tanto al personal
directivo como a los docentes de los planteles participantes, asi como también se
complement6 con las conversaciones desarrolladas en las instituciones educativas, con los
docentes, el personal auxiliar sordos y oyentes, 10s nifios, nifias y jovenes y las observaciones
de aula. Se hicieron las notas de campo (Martinez, 1999), para reportar y registrar cada

actividad realizada.

Dada la calidad humana y de servicio de todo el personal, de los padres y
representantes, de los nifios y de los miembros de la comunidad, se pudo recabar la
informacion necesaria, que permitio identificar las situaciones problemaéticas, jerarquizarlas
y buscar los puntos de encuentro entre las situaciones presentes en cada plantel. De acuerdo
con Martinez (2011:240), el investigador actla esencialmente como un organizador de las
discusiones, como un facilitador del proceso, como un catalizador de problemas y conflictos;
de alli que contribuyd positivamente en la planificacion, desarrollo y concrecion de los

objetivos propuestos, que la investigadora labord durante 20 afios en el area, ademas fue

69



personal directivo de una de las instituciones, lo cual permitid la empatia y la confianza entre
los participantes y la investigadora, requisito indispensable para desarrollar la investigacion
accion participante.

En cuanto al desarrollo del plan de accion, para su registro se empleé como técnica el
video, la observacion y las fotografias y; como instrumento, las notas de campo (ver anexo
C) para reportar las actividades desarrolladas durante la puesta en préactica de las acciones

organizadas en relacion con la Olimpiada de lengua para sordos en el estado Aragua.
Validez y Confiabilidad

En los estudios de caracter cuantitativo, se hace un esfuerzo por demostrar la validez
y confiabilidad de los datos recabados y la posibilidad de replicar término a término la misma
investigacion en situaciones similares y obtener los mismos resultados; sin embargo, en las
investigaciones de tipo cualitativo, la validez resulta alta, ya que se parte de la observacion y
descripcion de la realidad que no permite otra apreciacion ni medicién, en consecuencia la
validez se define segun Martinez (2011,254) por el grado o nivel en que los resultados de la
investigacion reflejan una imagen clara y representativa de la realidad o situacion dada, pues

se capta la realidad desde diferentes puntos de vista, se vive y analiza la realidad desde dentro.

En cuanto a la confiabilidad, por el caracter dialéctico del estudio mediado por la IAP,
resulta practicamente imposible repetir experiencias y situaciones en las ciencias sociales y
humanas (Martinez, Op. cit). Por tanto, la confiabilidad de la investigacion cualitativa, se

relaciona con el mejoramiento y la aplicacion a la situacion particular y no en otras por venir.
Fases de la Investigacion

Con base en los conceptos y aportes de Murcia (1990); Martinez (1998, 2011);
Hurtado y Toro (1997), se establecieron como momentos, fases 0 etapas de la investigacion

los pasos que se describen seguidamente:

Diagnostico
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Para la elaboracion del diagndstico, se realizaron las visitas pertinentes al caso, en las
instituciones educativas dedicadas a la atencion de los nifios, nifias y jovenes con
discapacidad auditiva en el estado Aragua.

Se llevaron a cabo reuniones con el personal directivo, en las cuales se presentaron y
ampliaron las entrevistas y se recabé la informacion relacionada con el contexto de
estudio. En este aspecto participaron tanto los estudiantes de la fase de ejecucién de
proyectos educativos, como la investigadora.

Se realizaron las reuniones de indagacién de contexto e informativas con el personal
directivo y docente de las instituciones educativas del Area de Educacion Especial en
Deficiencias Auditivas, participantes en el estudio.

Se llevd a cabo la eleccion de los grupos de estudio en el estado Aragua, a fin de
recabar la informacidn necesaria. EI grupo de estudio estuvo conformado por 190
nifios y jovenes, pertenecientes a las unidades educativas del area de Deficiencias
Auditivas en el estado Aragua Maracay y Libertador, ya descritas en el diagndstico
ubicado en el Capitulo I. Las edades del grupo participante oscilaron entre 6 y 14 afios
respectivamente.

El aspecto mas relevante que surgio del diagnéstico, fue la preocupacion de los
docentes, padres y representantes e inclusive auxiliares de las instituciones
educativas, ante la poca o escasa relacion de los nifios y jovenes Sordos con la lengua
escrita y la ausencia de actividades innovadoras que estimulen su uso en contextos
escolares y sociales. Esta situacion genero la propuesta de un plan de accién dirigido

a organizar una Olimpiada de lengua para sordos.

Planificacion

La investigadora, luego de la discusion con el grupo FEPE-441 de investigacion y
previo analisis de la informacion recabada durante el diagndstico, elabor6 el plan de
accion, las actividades, los cronogramas y otros aspectos relacionados con la puesta
en préactica de la propuesta de la I Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos
en el estado Aragua. Esta propuesta tiene su base en una actividad denominada |
Encuentro de nifios lectores Sordos, realizada, organizada y ejecutada por una

comision de lectura en la cual particip6 en calidad de organizadores, un grupo de
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docentes y auxiliares sordos, entre ellos; Sandra Lizardo, Luis Romero, MSc.
Floralba Osorio, MSc. Miriam Matos y la investigadora, en la Unidad Educativa
Nacional de Educacién Especial Maracay. Esta actividad se organizd para dar
respuesta a la misma preocupacion relacionada con el uso de la lengua escrita en
contextos significativos por parte de los nifios sordos (ampliamente presentada en el
Capitulo 1). En esa oportunidad participaron sélo los nifios de la escuela y se orientd
a la lectura en el aula y en el hogar, de tres cuentos, cada uno con un nivel diferente
de dificultad, que se emplearon en el Encuentro de nifios lectores, que se organizé en
el afio 1999, para nifios oyentes, con escuelas publicas y privadas del estado Aragua
y en el cual los nifios sordos no tuvieron participacion.

Con esta idea inspiradora, pero con la informacion actualizada a partir de los
postulados de la linguistica de la LSV, de la psicolinglistica y la ensefianza del
esparfiol escrito, se organizdé el plan de accién y en ese marco, se ejecutaron reuniones
de carécter informativo y formativo con los docentes, auxiliares, padres,
representantes y comunidad educativa, asi como también con los nifios y jovenes
para facilitar su participacion en el proyecto, lideradas por la investigadora y en
compafiia de los 8 (ocho) estudiantes de la Fase de Ejecucion de Proyectos Educativos
de la Especialidad de Deficiencias Auditivas Seccién 441, pertenecientes en su
mayoria a la Cohorte 2008-1.

Se eligio el cuento EI Sapo enamorado del autor Max Velthuijs (2009) (ver anexo D),
debido a las caracteristicas de la poblacion y su relacion con el texto.

Se disefiaron los formatos a emplear durante la ejecucion del plan de accion, asi como
guias de apoyo y orientacion a los docentes para la puesta en practica de las
actividades.

Ejecucién

¢ Se llevaron a cabo diversas visitas a las instituciones participantes en la investigacion,

con el fin de informar y orientar el trabajo a realizar durante la ejecucién del plan de

accion.
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e Se presentd el cuento ante la comunidad, se llevaron a cabo actividades de

cuentacuentos desarrollados por personas sordas y oyentes (estudiantes FEPE- 441,

UPEL Maracay), asi como por los mismos nifios sordos.

¢ Se disefid una presentacion del cuento en diapositivas, para facilitar la visualizacion

del mismo y se llevo a cabo en cada institucion, asi como también se le suministré una

copia del mismo a cada nifio y docente; y se dejé en cada institucién un cuento original

para el uso y consulta de todos.

e Se llevd a cabo la distribucion del material y las ejercitaciones tipo disefiadas por la
investigadora para la Olimpiada.

e Se realizaron las inscripciones de las instituciones y los nifios en las Olimpiadas.

e La investigadora disefid el logo de la olimpiada, los tipos de pruebas y los formatos

para su registro.

Evaluacién

e La evaluacién estuvo orientada hacia la participacion de las comunidades educativas
y hacia el logro de los objetivos propuestos en el plan de accion. Para realizar la
evaluacion se solicitd la opinion de los diferentes actores participantes durante la
ejecucion del plan de accion propuesto, asi como la evaluacién del proceso general

por parte de la investigadora, de acuerdo con el logro de los objetivos.

Plan de accién
1.- Presentacion

En nuestro pais las investigaciones linguisticas en la Lengua de Sefias Venezolana
son de reciente data y han tratado de darle explicacién y caracterizarla mediante esfuerzos
particulares y grupales. De acuerdo con ello, existen investigaciones que van desde el primer
corpus videograbado de la LSV llevado a cabo por Oviedo en 1996, hasta las investigaciones
que dan cuenta de los rasgos no manuales de la LSV (Jaimes, C. 2006).

Esta lengua ha despertado central interés en los linguistas de todo el mundo y en
especial en Venezuela donde a pesar de ser un niumero reducido de investigadores que hasta
ahora se han dedicado al estudio de este cddigo, han realizado importantes aportes a esta

novisima area de investigacion linglistica. Estos investigadores pioneros se ubican en la
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Universidad de los Andes, el Instituto Pedagdgico de Caracas y el Instituto Pedagogico de

Maracay y en contexto internacional en la Universidad de Berlin, Alemania.

Estas investigaciones y sus aportes han repercutido significativamente en la
educacién de las personas sordas y en la ensefianza de la Lengua de Sefias Venezolana como
segunda lengua para docentes, padres y comunidad en general. Esto de cara a la nueva
normativa legal vigente que ampara a las personas con discapacidad auditiva y a su derecho
a comunicarse y recibir informacion oportuna en su codigo natural. (Oviedo, Rumbos y
Pérez, 2006).

El uso de la lengua de sefias, por si solo no garantiza el éxito en el &mbito escolar y
familiar, porque se necesita formacion para aprovechar la ensefianza del espafiol como
segunda lengua y el respeto de la mediacion entre dos lenguas disimiles. Por una parte, la
lengua de sefias venezolana (como todas las lenguas de sefias) es agrafa y la lengua nacional
(espafiol) si posee forma escrita. De alli resulta compleja la relacién entre los hablantes
naturales de ambos cddigos que deben convivir en armonia y cuyas lenguas no se relacionan
término a término como las lenguas orales. Por ello, la importancia del manejo de la lengua
de sefias y la estimulacion, en el seno de la familia, la escuela y la comunidad, del uso de la
lengua escrita a través de actividades significativas y relevantes para los nifios y jovenes con

discapacidad auditiva.

Al respecto, Morales y Vallés (2002) en un estudio acerca de los errores mas comunes

en la escritura de los sordos, sefialan que:

Los sordos conforman una comunidad lingdistica minoritaria cuyo
elemento aglutinante es el uso de la lengua de sefias, la cual les da
sentido de pertenencia e identidad como grupo humano particular
(Skliar, Massone y Veinberg, 1995). Sin embargo, dicha lengua
carece de representacion escrita (agrafa) situacion que complica
aun méas la ensefianza y el aprendizaje de otro sistema de
representacion como lo es el escrito, para estas personas. (p. 57-
58).

Esta interaccion significativa se ve mermada tanto en la escuela como en el hogar,
por aspectos tales como que los maestros emplean metodos tradicionales basados en la
mediacion de la lengua oral para abordar la lectura con los nifios sordos; que no se estimula
la funcidn social de la lengua escrita; uso poco fluido de la LSV ya que los docentes (salvo
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escasas excepciones) y los padres no dominan el codigo en el que deben comunicarse con
los sordos, la LSV. Esta situacion més que un problema, a nuestro juicio, implica y supone
un irrespeto hacia ese nifio y joven que no puede ser orientado efectivamente ni en el entorno

escolar ni el familiar.

Asi mismo, el problema lector de las personas sordas radica no sélo en las antiguas
praxis educativas tales como el método oralista o el escaso acceso a la informacion escrita
que ofrece su entorno, sino que también ha incidido en que la LSV se realice en forma visuo-
espacial y el espafiol en forma auditivo-oral y escrita, lo cual los diferencia como codigos,
desde el punto de vista linguistico e implica que el sordo debe hablar en una lengua (LSV) y

escribir en otra (espafiol escrito), ya que la LSV no tiene forma escrita.

Por lo antes expuesto, resulta imperioso que el sordo asuma también su
responsabilidad en el proceso que implica leer y escribir, a través de la toma de conciencia e
interés personal acerca de la importancia del codigo escrito no sélo para el aspecto académico
sino para la vida cotidiana; ademas, el docente esta Illamado a desempefiar su rol como
facilitador de aprendizajes, que no puede ser efectivo si no domina la lengua que hablan sus

estudiantes.

Por ello se planteo la organizacion de una actividad como la | Olimpiada de lengua
para nifios y jovenes sordos del estado Aragua, que involucra a todos los actores
significativos en la vida y desarrollo de los nifios y jévenes sordos, a partir de actividades
ludicas, divertidas, diferentes, que van a brindar a estos nifios la experiencia de construir
significados, en su lengua natural, la lengua de sefias y en la lengua escrita, con proposito
comunicativo. Asi mismo, participaron en el desarrollo de sus cualidades histrionicas,
mediante la dramatizacion de los cuentos y los textos trabajados, la puesta en escena, donde
se desbordo su creatividad, espontaneidad y mensajes de paz, de union y armonia mediante
la participacion en una actividad que por primera vez reunio tanto a los miembros de ambas
instituciones educativas como miembros de la comunidad de personas con discapacidad

auditiva del estado Aragua.

La Olimpiada permitio fomentar la paz en los miembros de la comunidad de personas

con discapacidad, sus padres, docentes, Consejos comunales y comunidad en general, para
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el logro de la meta comdn: ser protagonistas de su futuro, de su relacion con el espafiol

escrito, la difusion de la lengua de sefias, los principios de igualdad, amor y respeto que deben

permanecer en cada uno de ellos.

2.- Denominacion

I Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos del estado Aragua

3.- Objetivos del Plan de Accion.

General

Favorecer la produccion y comprension de textos escritos en espafiol, partiendo del

respeto a la lengua de sefias, en un contexto de aprendizaje significativo y estimulante,

mediante la organizacion de la | Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos en el

estado Aragua.

Especificos

a. Fomentar la participacion de los nifios y jovenes sordos de las unidades educativas
del area de deficiencias auditivas en el estado Aragua, mediante la difusion de la
actividad a través de charlas informativas en las diferentes unidades educativas
(Maracay y Libertador).

b. Distribuir el material escrito, las bases y formas de participacion, asi como los
criterios de evaluacién en las instituciones participantes en la Olimpiada para la
ejecucion de las actividades planificadas.

c. Ejecutar las actividades de la | Olimpiada de lengua para nifios y jovenes sordos en
el estado Aragua que favorezcan la produccion y comprension de textos escritos en
espaiiol, a partir del cuento el Sapo enamorado (Max Velthuiys).

d. Valorar la ejecucion de I Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos en el
estado Aragua.

4.-Acciones

En este apartado se presenta la planificacién de actividades elaborada por la

investigadora para el proyecto de investigacion, que fue ejecutado en las instituciones
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educativas participantes. Es importante sefialar que los estudiantes de la Fase de Ejecucion
de Proyectos Educativos Seccion 441 UPEL-Maracay, participantes en el proyecto, aportaron
sus ideas Yy disposicion en cuanto a la ejecucion de las ejercitaciones y actividades a tal fin.
El plan de accion se distribuy6 en etapas, con el proposito de organizar las actividades de
acuerdo con los objetivos propuestos. Etapa I. Presentacion; Etapa Il. Organizacion; Etapa
I11. Ejecucion y Etapa IV. Valoracion.

Etapa I. Presentacion
Cuadro 4. Plan de accion. Etapa I. Presentacion

Titulo. Olimpiada de lengua para nifios y jévenes Sordos en el estado Aragua
Objetivo general del plan: Favorecer la produccion y comprension de textos escritos en espafiol, partiendo del respeto
a la lengua de sefias, en un contexto de aprendizaje significativo y estimulante, mediante la organizacion de la |
Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua.
Objetivo . . Tiempo -
. Contenido Actividades de Recursos Evaluacion | Responsable/s
Especifico Ei -
jecucion

1.- Fomentar | Participacion | -Entrevista con el | 15 - 20 | Humanos Mediante la | -Investigadora
la de los nifios | Personal Directivo | dias Nifios, nifias y | participacion | -Estudiantes
participacion |y  jovenes | y Comunidad jovenes en las | de la Fase
de los nifios y | Sordos Educativa de cada sordos; actividadesy | de Ejecucion
jovenes institucion Personal de la | la posterior | de Proyectos
sordos de las participante. - institucion; inscripcion Educativos
unidades Reunion Padres y | de las | UPEL de la
educativas informativa con los representantes, | instituciones | Especialidad
del area en el docentes, padres, Consejos educativas y | Deficiencias
estado representantes, Comunales, los nifios, | Auditivas.
Aragua, Consejos representantes | nifias y | Seccion 441,
mediante la comunales, nifios y de la | jovenesenla | PA 2012-2
difusion de la jovenes  sordos, Comunidad Olimpiada Cohorte 2008-
actividad a Comunidad educativa; 1.
través de Educativa en Estudiantes de
charlas general. la Fase de
informativas -Presentacion  del Ejecucion de
en las proposito de la Proyectos
diferentes olimpiada, a partir Educativos
unidades del diagnostico de UPEL,
educativas necesidades Cohorte 2009-
del area de elaborado. 1,
deficiencias -Presentacion de la Especialidad
auditivas en propuesta de Deficiencias
el Estado. actividades ante el Auditivas.

personal directivo Investigadora.

y docente. Materiales

-Distribucién  de Video beam,

los estudiantes de computadora

la UPEL-Maracay. portatil

Etapa I1. Organizacion
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En esta etapa, una vez que se ubico a los estudiantes de la FEPE- 441 de UPEL-
Maracay en cada institucion educativa, y se procedié a dar cumplimiento al objetivo
especifico dos, cuya planificacion se presenta en el cuadro nimero 4.

Cuadro 5. Plan de accion. Etapa Il. Organizacion.

Titulo. Olimpiada de lengua para nifios y jévenes Sordos en el estado Aragua
Objetivo general del plan: Favorecer la produccion y comprension de textos escritos en espariol, partiendo del respeto
a la lengua de sefias, en un contexto de aprendizaje significativo y estimulante, mediante la organizacion de la |
Olimpiada de lengua para nifios y jévenes Sordos en el estado Aragua.
Objetivo . - Tiempo »
e Contenido Actividades de Recursos Evaluacion | Responsable/s
Especifico . .
Ejecucion
2.- Distribuir | Distribucion | -Charla 15 - 20 | Humanos Mediante la | -Investigadora
el  material | del material | informativa y | dias Nifios, nifiasy | entrega vy | -Estudiantes
escrito, las | escrito, formativa con los jévenes distribucién | de la Fase
bases y | bases, docentes, en la cual sordos; del material | de Ejecucion
formas de | formas de | se entrega el Docentes y | en las | de Proyectos
participacion, | participacion | material de apoyo. Comunidad instituciones | educativos
asi como los | y criterios de | -Explicacion  del educativa; educativas, UPEL de Ila
criterios  de | evaluacion proceso de Estudiantesde | a los | Especialidad
evaluacionen | en la | participacion en las la FEPE | docentes, los | Deficiencias
las UENBEE Olimpiadas. UPEL, nifios, nifas | Auditivas.
instituciones | Maracay vy | - Presentacion de la Cohorte 2008- | y  jovenes, | Seccion 441,
participantes | en la | actividad ante los 1, participantes | PA 2012-2
en la | UENEE nifos. Especialidad enla Cohorte 2009-
Olimpiada Libertador. -Presentacion  del Deficiencias Olimpiada 1.
para la cronograma Auditivas.
ejecucion de tentativo de trabajo Investigadora.
las para la ejecucion Materiales
actividades de la Olimpiada. Video beam,
planificadas. - Establecer computadora
acuerdos de trabajo portéatil,
en la institucion marcadores,
educativa, hojas blancas,
horarios, asistencia creyones,
de los estudiantes lapices, hojas
-Registro de de
actividades, ejercitaciones,
evaluacion cuentos,
fotocopias,
entre otros

Etapa I11. Ejecucién

Para dar continuidad al proceso de organizacion y ejecucion de la | Olimpiada se

presenta la planificacion correspondiente al objetivo especifico 3. Ver cuadro 6.
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Cuadro 6. Plan de accion. Etapa Ill. Ejecucion

Titulo. Olimpiada de lengua para nifios y jévenes Sordos en el estado Aragua

Objetivo general del plan: Favorecer la produccién y comprension de textos escritos en espafiol, partiendo del respeto
a la lengua de sefias, en un contexto de aprendizaje significativo y estimulante, mediante la organizacién de la |
Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua.

Semifinal en cada
institucion

-Distribucién de
tareas en las

Comisiones de
trabajo para la
ejecucion de la
Olimpiada.

lapices, hojas
de
ejercitaciones,
cuentos,
fotocopias,
cartulinas,
impresora,
tinta, franelas,
entre otros

Objetivo . L Tiempo o
Especifi Contenido Actividades ) de. Recursos Evaluacién | Responsable/s
pecifico .
Ejecucion

3.- Ejecutar | Actividades | - Presentacion del | 50 dias Humanos Mediante la | -Investigadora
las de la I | cuento El sapo Nifios, nifiasy | participacion | -Estudiantes
actividades de | Olimpiada enamorado. jovenes en las | de la Fase de
la I | de lengua | -Actividad de sordos; actividades Ejecucion de
Olimpiada de | para nifios y | Cuentacuentos en Personal de la Proyectos
lengua para | jovenes las escuelas. institucion; educativos
nifios y | sordos en el | - Presentacion del Estudiantes de UPEL de la
jovenes estado cuento en lengua de la Fase de Especialidad
sordos en el | Aragua sefias venezolana a Ejecucion de Deficiencias
estado Aragua partir de Proyectos Auditivas.
que diapositivas educativos Seccién 441,
favorezcan la -Ejercitaciones y UPEL, de la PA 2012-2
produccion 'y actividades de Especialidad Cohorte 2008-
comprension lectura y escritura Deficiencias 1.
de textos relacionadas con el Auditivas. - Docentes de
escritos  en cuento . Seccion 441, las  Unidades
espafiol, a - PA  2012-2 Educativas
partir del Narracion de Cohorte 2008- Maracay y
cuento el cuentos por parte de 1; Libertador.
Sapo los nifios. Investigadora.
enamorado -Dramatizacion del Materiales
(Max cuento. Video beam,
Velthuiys). -Elaboracion de computadora

escenografia y portatil,

vestuario. lapices,

-Ejercicios y marcadores,

preguntas tipo para fotocopias,

la Olimpiada. hojas blancas,

-Ejecucion de la creyones,

Etapa IV. Valoracion
En esta etapa del plan de accion se llevo a cabo la organizacion de la evaluacion del

impacto de la | Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua (Ver

cuadro 7).
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Cuadro 7. Plan de accion. Etapa IV. Valoracién

Titulo. Olimpiada de lengua para nifios y jévenes Sordos en el estado Aragua

Objetivo general del plan: Favorecer la produccién y comprension de textos escritos en espafiol, partiendo del respeto
a la lengua de sefias, en un contexto de aprendizaje significativo y estimulante, mediante la organizacion de la |
Olimpiada de lengua para nifios y jévenes Sordos en el estado Aragua.

Objetivo . L Tiempo .
e Contenido Actividades de Recursos Evaluacién | Responsable/s
Especifico . .
Ejecucion
4.- Valorar la | Valoracion - Observacion y | 15 dias Humanos Andlisis de | -Investigadora
ejecucion de | | de la | registro de las Nifios, nifiasy | los registros
Olimpiada de | ejecucion de | actividades jovenes de las
lengua para | la | | desarrolladas, para sordos; actividades
nifios y | Olimpiada la organizacion, Personal de la | desarrolladas,
jovenes de lengua | planificacion y institucion; de los
Sordos en el | para nifios y | ejecucion de la | Estudiantes de | informes
estado Aragua | jovenes Olimpiada de la Fase de | presentados
Sordos en el | lengua para nifios y Ejecucion de | por los
estado jovenes Sordos en el Proyectos estudiantes
Aragua estado Aragua. educativos de la fase de
-Entrevistas de UPEL, de la | ejecucion de
opinién acerca de la Especialidad proyectos
ejecucion a padres Deficiencias educativos
y representantes, a Auditivas. Seccion 441
nifios, niflas vy Seccion 441, |y de las
jovenes PA  2012-2 | opiniones de
participantes en la | Cohorte 2008- | los  actores
Olimpiada, a los 1; participantes.
docentes y personal Investigadora.
directivo de las Materiales
instituciones Video beam,
participantes a los computadora
estudiantes de la portatil,
Fase de Ejecucion lapices,
de Proyectos marcadores,
educativos UPEL, fotocopias,
de la Especialidad hojas blancas,
Deficiencias creyones,
Auditivas. Seccion lapices, hojas
491, PA 2012-2 de
Cohorte 2008-1. ejercitaciones,
-Sistematizacion del cuentos,
proceso. fotocopias,
cartulinas,
impresora,
tinta, franelas,
entre otros.

En el siguiente capitulo, se presenta en detalle las actividades desarrollas a partir de

la planificacion, mediante la ejecucién y puesta en practica de la | Olimpiada de lengua

para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua.
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CAPITULO IV

EJECUCION Y EVALUACION DEL PLAN DE ACCION

La concepcion de la Olimpiada tuvo su base en las necesidades de quienes hacen vida
en las instituciones de la Modalidad de Educacion Especial del &rea de Deficiencias Auditivas
(personas Sordas) en el estado Aragua, que quedaron establecidas en diagnostico realizado
en contraste con las investigaciones previas en la atencion de las personas con discapacidad
auditiva y las dificultades en su relacidn con el espafiol escrito como segunda lengua. Esta
Olimpiada, como investigacion, fue concebido y organizado por la investigadora, y su
ejecucion se llevé a cabo en el marco de la Fase de Ejecucion de Proyectos Educativos con
la participacion de ocho (8) estudiantes de Educacion Especial en la especialidad de
Deficiencias Auditivas, Seccién 441, periodo Académico 20012-2, correspondientes a la
Cohorte 2008-1.

Es de hacer notar que la sistematizacion y organizacion de la investigacion, asi como
el plan de accion, en rigor corresponde a la investigadora, pues los estudiantes en su
oportunidad, a los efectos y fines de la evaluacién del curso de Fase, presentaron sélo un
informe de la planificacion de actividades a cumplir en la escuela, como parte de su
formacion y un informe de avance de actividades; y no este cuerpo de investigacion que se
presenta, asi mismo, tal y como lo establece la normativa, su participacion en el proyecto fue

de tipo operativa.

El plan de accién cuyo objetivo general fue favorecer la produccién y comprension
de textos escritos en espafiol en nifios y jovenes Sordos, partiendo del respeto a la lengua de
sefias, en un contexto de aprendizaje significativo y estimulante, mediante la organizacion de
la I Olimpiada de lengua para nifios y jovenes sordos en el estado Aragua, se ejecuto durante
el afio escolar 2012-2013, en las unidades educativas Maracay y Libertador, ampliamente
descritas en el contexto de estudio (Capitulo ). En este aparatado se describe la ejecucion y
evaluacion de la puesta en préactica de la planificacion, siguiendo el desarrollo de los
diferentes objetivos especificos del plan de accion, asi como también el proceso de

81



categorizacion y triangulacion correspondiente, que dieron origen a las conclusiones que se

presentan en el capitulo V.

El desglose de actividades y ejecucion del plan de accion se presenta en atencién a
las etapas, que se establecieron de acuerdo con los objetivos especificos desarrollados:

Etapa I. Presentacion

Para dar cumplimiento al primer objetivo del Plan de accion, cuyo fin fue fomentar
la participacion de los nifios y jovenes sordos de las unidades educativas del &rea en el estado
Aragua, mediante la difusion de la actividad a través de charlas informativas en las diferentes
unidades educativas del area de deficiencias auditivas en el estado Aragua, se desarrollaron
las actividades que se describen a continuacion:

En atencion a la cercania y pertenencia de la investigadora, al area de Deficiencias
Auditivas, a la atencion de nifios, nifias y jovenes sordos en el estado Aragua y a las diversas
instituciones con las cuales se ha vinculado por de 30 afios, fue natural el apoyo de las
instituciones educativas, su personal directivo, docente, consejo comunal y personal en
general. Esta condicion de confianza mutua, allané el camino para el ingreso a las
instituciones de la investigadora y los estudiantes quienes participaron en el proyecto, asi
como también las experiencias previas de los estudiantes en las Fases anteriores en las
instituciones educativas.

En tal sentido, se realizaron las visitas pertinentes al caso, en las instituciones
educativas UENEEB Maracay y UENEE Libertador, ubicadas en Maracay y Palo Negro,
respectivamente, en las cuales luego de hacer el respectivo diagndstico (Capitulo 1), se
presentd ante el personal directivo el resumen del proyecto (Ver anexo E), los objetivos y
actividades tentativas que se realizarian para dar cumplimiento a la Olimpiada. En esa
reunion, se organizo la participacién de los nifios, nifias y jovenes por edades y no por grado,
dadas las diferencias en cuanto a las caracteristicas poblacionales de ambas instituciones (ver
Capitulo I).

Durante la presentacion del proyecto, se hizo énfasis en la importancia de la
colaboracion y participacion de todos los actores posibles asi como la multiplicacion de la

informacion a los padres y representantes, con quienes se realizaron reuniones informativas
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posteriores por parte de los docentes y de la investigadora. En estas reuniones enfatizd que
el objetivo primordial de la Olimpiada era realizar actividades significativas que faciliten el
uso del espafiol escrito en los nifios y jovenes sordos, con su base en las experiencias e

investigaciones relacionadas con la linguistica, la psicolinguistica y linglistica textual.

Se aclar6 también, que se organiz6 esta actividad a fin de estimular el uso de los textos
escritos en espafiol por nifios y jovenes sordos, ya que los procesos de lectura y escritura
inciden significativamente en el desarrollo cognitivo, social y linglistico de los nifios y
jévenes. Asi mismo, se aclard que el proyecto forma parte de un proyecto méas amplio que se
desarrollaria en todas las instituciones del area de Deficiencias Auditivas en el estado Aragua
durante el afio escolar 2012-2013, pero que en esa oportunidad s6lo participaron la UENB
Maracay y la UEBN Libertador.

Igualmente se informd a los participantes, que el desarrollo de las actividades del
proyecto de investigacion contribuiria ademas con la formacion de los futuros docentes del
area de atencion a personas con discapacidad auditiva, los estudiantes de la FEPE UPEL
(inscritos en la Seccion 441), por tanto, resultaba imprescindible su colaboracién a fin de
cumplir con las acciones y objetivos propuestos. A los efectos y fines, se indicd que la
responsabilidad del proyecto y de la evaluacién de los estudiantes, recaia en la docente
investigadora y que todas sus sugerencias, acotaciones e ideas eran bienvenidas para facilitar

y potenciar el logro de los objetivos.

Este objetivo se logré a cabalidad, pues impulsé la participacion entusiasta de los
miembros de las dos instituciones educativas, a traves de sus nifios y jovenes Sordos, sus
docentes, padres, representantes y comunidad en general, que se tradujo en la participacién
de toda la poblacién estudiantil de la Unidad Educativa Libertador y de las unidades
educativas del area en el estado Aragua, mediante la difusion de la actividad a través de
charlas informativas, a cargo de la investigadora, en las diferentes unidades educativas

(Maracay y Libertador) del area de deficiencias auditivas en el Estado.
Etapa 2. Organizacién

Como segundo paso, se procedio a distribuir el material escrito, las bases y las formas

de participacion, asi como los criterios de evaluacion en las instituciones que participantes
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en la Olimpiada para la ejecucion de las actividades planificadas, asi como el cronograma.
Este material escrito fue elaborado por la investigadora (Ver Anexo F) y quedaron
organizadas de la siguiente manera: en primer lugar, se realiz6 la distribucion de los
estudiantes de la UPEL-Maracay, FEPE-441 en cada una de las instituciones educativas;
organizacion y del cronograma de actividades; entrega del material escrito con las bases, las
formas de participacion y el cronograma tentativo de actividades; propuesta y planificacion
de actividades; presentacion del cuento en cada institucion; ejecucién de actividades de

ejercitacion acerca del cuento; presentacion del informe correspondiente.

En esta etapa de la investigacion que se reporta, los estudiantes de la Seccion 441
desempefiaron un papel fundamental ya que dadas las condiciones del curso de Fase, su
funcion fue comprender el alcance del proyecto de investigacion y ejecutar operacionalmente
las actividades en las instituciones participantes en la investigacion. En primer término, este
trabajo de investigacion se concibidé como una investigacion libre de la investigadora y luego
del curso de Ensefianza de la lengua oral en el deficiente auditivo (Codigo 832934), ubicada
en el Componente de Formacién especializada de la Especialidad Educacion Especial en
Deficiencias Auditivas, UPEL-IPMAR), que la investigadora dict6 durante el Periodo
Académico 2012-1, los estudiantes decidieron participar en el desarrollo de la investigacion
dada su relacion con el contenido estudiado en el curso antes mencionado y dar continuidad
con el aprendizaje obtenido; de alli se originé la inscripcion del proyecto en el area de Fase
de Ejecucién de Proyectos Educativos.

Para dar cumplimiento a los objetivos de la Fase, en términos de contribuir con la
formacion integral de los docentes que egresan de la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador, Instituto Rafael Alberto Escobar Lara de Maracay y a los objetivos planteados en
el plan de accion, se organiz6 en primer lugar una charla informativa y formativa con el
personal docente, auxiliar y algunos padres y representantes en las instituciones educativas
participantes, dictado por la investigadora Dra. Ludmilan Zambrano.

En esta charla informativa, se presentd ante los asistentes, los objetivos del proyecto,
los postulados tedricos que lo sustentan, las actividades que en general se desarrollarian y
que su participacion seria prestar colaboracion a los estudiantes de la Fase, pues se trataba de
propiciar la formacién de los futuros docentes en relacion con practicas de produccién y

comprension escrita contextuada y significativa en nifios Sordos a través de su lengua natural.
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Durante la actividad informativa, también se explico el proceso de participacion y la
distribucion de los nifios en tres (3) grupos por edades, a saber Grupo "A" de 6 a 8 afios de
edad; Grupo "B" de 9 a 11 afios de edad y Grupo "C" de 12 a 14 afos de edad
respectivamente. En tal sentido, se organizaron los grupos de trabajo, con el objetivo de
comenzar con las actividades de cuentacuentos. En esas mismas reuniones, se presento el
cuento a trabajar "ElI Sapo Enamorado™ de Max Velthuijs (2009) y se procedio a dejar un
cuento original en cada una de las instituciones, con el fin de poder hacer las consultas y
empleo diario en el desarrollo de las actividades. Las docentes también hicieron sus aportes
a las actividades, aunque su participacion consistio en promover la ejercitacion y transmision
de la informacidn a los padres y representantes, con el fin de no recargarles de trabajo y para
que los estudiantes de la Fase tuvieran la experiencia.

Para el desarrollo de las actividades de contaba con el tiempo establecido para la Fase
de Ejecucion de Proyectos Educativos, de acuerdo con el periodo académico 2012-2 (octubre
2012 - marzo 2013, aproximadamente), por tanto, se estableci6 un cronograma de actividades
de acuerdo con los lapsos académicos y administrativos correspondientes, tal y como lo
muestra el cronograma elaborado por la investigadora en el Anexo E. Una vez establecido
los acuerdos con el personal docente, se presentd la actividad a los nifios en lengua de sefias.

En cuanto a los estudiantes de la UPEL-IPRAEL, acordaron asistir, no solo en el
horario establecido para tal fin (lunes de 10:00 am a 1:00 pm), sino que dadas las
caracteristicas de las actividades y el nivel de compromiso de los estudiantes FEPE-441
UPEL, asistieron hasta tres veces a la semana o mas para cumplir a cabalidad con los

objetivos propuestos.
Etapa Il. Ejecucion

Esta etapa tuvo como finalidad ejecutar las actividades de la | Olimpiada de lengua para
nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua que apuntaron a favorecer la produccién y
comprension de textos escritos en espafiol, a partir del cuento el Sapo enamorado de Max
Velthuijs (2009).

A continuacidn, se describen las actividades desarrolladas a fin de lograr la concrecién

de los objetivos propuestos.
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Durante el mes de enero de 2013, y como parte de las actividades planificadas, se llevo
a cabo la exposicion del cuento en cada institucion ante los docentes y grupos de nifios
participantes (A, B, C), para ello se contd con la presentacion en diapositivas elaborada por
la investigadora y la interpretacion simultanea del cuento en lengua de sefias venezolana por
parte de los estudiantes de la FEPE-441-UPEL-IPRAEL Yy personas Sordas; luego de esta
presentacion, que se realizé ante los nifios de ambas instituciones, se realizaron actividades
de ejercitacion acerca del cuento a cargo de los estudiantes UPEL-Maracay, asi como
preguntas tales como: qué les gustd del cuento?, cuantos personajes tiene?; luego de que lo
manipulen y lo vean preguntar qué palabras no entendieron?, qué sefias desconocen?, qué

opinan del cuento. También realizaron ilustraciones acerca del cuento (Ver anexo G).

Luego de la presentacion los nifios quisieron narrar el cuento en lengua de sefias,
empleando para ello la proyeccion de las diapositivas, todos los nifios querian pasar a la vez,
dada la emocion de conocer el cuento y en las diferentes narraciones, se evidencio la
comprension del cuento. Posteriormente, se llevé a cabo con los nifios la revision del
vocabulario relacionado con el cuento, tanto en lengua de sefias como en forma escrita. Asi
mismo, se realiz6 el reconocimiento de los personajes, la secuencia de las acciones del
cuento, mediante preguntas tanto en lengua de sefias y como en espafiol escrito y su
respectiva interpretacion. Las ejercitaciones fueron elaboradas por los estudiantes FEPE-441,
UPEL-IPRAEL previa revision y aprobacion de la investigadora; todas sus propuestas de
ejercitaciones fueron siempre orientadas por la investigadora para abordar el cuento en la

escuela y en el hogar.

En cuanto al aspecto logistico y financiero relacionado con el material empleado para la
ejecucion del proyecto, los cuentos fueron adquiridos por la investigadora, asi como también
los formatos para las semifinales y actividad final o central de la Olimpiada; por su parte, los
estudiantes financiaron los formatos para las ejercitaciones y las fotocopias de los cuentos,
dado que una de las estudiantes tenia la facilidad para la reproducciéon del material, la

investigadora, también colabor6 con los gastos que se generaron.

Durante el tiempo de preparacion para la Olimpiada, los nifios participantes de ambas
instituciones contaron con el apoyo de sus docentes de aula y los padres y representantes,

gue se involucraron poco a poco, dado el entusiasmo que demostraban los nifios en sus
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hogares y en la escuela acerca del cuento y de la Olimpiada. Esta preparacion se llevo a cabo
aproximadamente entre 30 a 45 dias, en los cuales las actividades estaban relacionadas con
el cuento El sapo enamorado. En tal sentido, en el mes de enero y febrero de 2013, se llevo
a cabo la actividad de cuentacuentos en lengua de sefias con los nifios y jovenes de las
instituciones, en la que en un primer momento fueron los estudiantes FEPE-441 UPEL-
IPMAR (quienes también son intérpretes en lengua de sefias) quienes contaban el cuento en
LSV, posteriormente, se incorporaron personas pertenecientes a la comunidad de Sordos y

narraron el cuento a los nifios y jovenes de las escuelas.

Para la ejecucion de la Olimpiada se establecieron comisiones de trabajo, de cara a las
maultiples actividades que se tenian que desarrollar y los detalles que habia que cuidar para
lograr el éxito de la misma. Estas comisiones de trabajo quedaron conformadas por los
miembros de equipo de investigacion, de los cuales solo se colocarén las iniciales de sus
nombres y apellidos a fin de proteger su identidad, dadas las condiciones de establecer la
normativa vigente en relacion con el codigo de ética en las investigaciones sociales:
Refrigerio: K.K'y B. P; Comunicaciones y transporte: E. P.; Promocion (compras y franelas):
F. M.; Escenografia: I. C., R. N. y J. P.; Premiacion: V. L; Formatos: L. Z.; Protocolo: todos

los estudiantes de la Fase Seccion 441.

En cuanto al aspecto pedag6gico, a pesar de haber planificado muchas actividades, solo
se llevaron a la préactica las siguientes: el cuentacuentos; el crucigrama formado con el
vocabulario relacionado con el cuento (elaborado por los estudiantes FEPE) ; la sopa de letras
(elaborado por los estudiantes FEPE) (ver anexo H); el rompecabezas de oraciones; juego
de memoria; la construccion del cuento en LSV; asi como responder preguntas tipo,
elaboradas por la investigadora (ver anexo 1), de cara a la semifinal y a la final. En el caso
particular de los nifios de la Unidad Educativa Libertador desarrollaron, ademas, como parte
de las actividades relacionadas con la Olimpiada, la decoracion de carpetas, asi como los
distintivos de identificacion con el nombre de cada participante para utilizarlas el dia de la

semifinal en su institucion.

Paralelo a las ejercitaciones, al trabajo activo en las aulas y en el hogar acerca del cuento,
como segunda parte de la Olimpiada, cada institucion debia participar en la dramatizacién

del cuento, para ello, debian trabajar la comprension del mismo y los dialogos debian ser en
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LSV, ya que los elementos de la escenografia, fueron elaborados por los estudiantes de la
Fase UPEL-IPMAR. Esto con el fin de privilegiar el uso de la lengua de sefias como lengua
natural de los nifios y jovenes y estimular la creatividad, para la puesta en escena del cuento
que estaban trabajando. En tal sentido, cada unidad educativa, prepard el vestuario que
consider0 pertinente y relacionado con el cuento, la presentacion de la dramatizacion, se

presento en la jornada final de la Olimpiada.

Para la ejecucion de la semifinal en cada unidad educativa, participaron todos los nifios
ubicados en las categorias por edades, establecida en la bases de la Olimpiada, por tanto por
la Unidad Educativa Nacional de Educacion Especial Bolivariana Maracay (UENEEB
Maracay) un total de: 17 y por la Unidad Educativa Nacional de Educacién Especial
Libertador (UENEE Libertador) un total de: 24 nifios.

En la semifinal, los nifios presentaron dos pruebas, la primera en forma escrita (Ver
anexo J), de acuerdo con el grupo correspondiente a la edad, y la segunda, el nifio debia
seleccionar al azar una pregunta escrita, que debia responder en lengua de sefias de las
presentadas en el listado de preguntas tipo (Ver anexo 1). Cada prueba de la semifinal, tenia
un valor de 10 puntos (en sumatoria 20) y el total se promedié para conocer el lugar que
ocupd cada nifio, de acuerdo con lo establecido, pasaron a la final los nifios ubicados en los
tres primeros lugares de cada categoria, los resultados se registraron en los formatos
disefiados para tal fin (Ver anexo K). A cada nifio se le entregd un diploma por su
participacion en la semifinal, sin importar el lugar que ocup6 en la semifinal, como estimulo

por su esfuerzo.

La semifinal en la UENEEB Maracay se realiz6 el 22/02/2013, con el jurado evaluador
formado por una docente de la unidad educativa, Br. I. P. (estudiante de la FEPE-441 UUEL-
IPRAEL) y la Dra. L. Z. Previo al inicio de la actividad, se desarrollé una breve reunién con
los miembros del jurado, a fin de presentar los formatos y los criterios de evaluacion que se
aplicarian en | Olimpiada, tanto para las semifinales como las finales. La semifinal, se llevo
a cabo en la sede de la unidad educativa, especificamente en el auditorio de la institucion,
cada docente con su grupo de nifios, ubicaron en el espacio del auditorio las mesas y sillas
de sus aulas, para poder realizar la actividad. Se procedié a dar la bienvenida y se explicé en

lengua de sefias las pruebas, posteriormente se procedié a realizar la actividad (Ver Gréfico
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4). Las imagenes son cortesia de los estudiantes de la Fase UPEL-IPMAR, los rostros de los

nifios estan protegidos de acuerdo a las normativas vigentes (LOPNNA).

Gréfico 4. Semifinal UENEEB Maracay

Tal y como se indico, los nifios participaron en las pruebas tanto en la escrita, como
en la respuesta de preguntas en lengua de sefias venezolana, es de hacer notar, que algunos
nifios leyeron las preguntas y las respondieron en forma correcta, sin necesidad de recurrir a
la interpretacion en lengua de sefias. Los nifios conocian muy bien la secuencia de las
acciones del cuento, los personajes, los hechos mas significativos y general se percibia su

entusiasmo al participar en la actividad.

Al finalizar la aplicacién de las pruebas correspondientes a la semifinal, se
presentaron los resultados a los nifios y se le hizo entrega a cada uno de una medalla y un
diploma por su participacion en la semifinal, a cada nifio se le Ilamé empleando la sefia que
lo identifica. De esta semifinal, se tom6 de cinco nifios por categoria (5), quienes ocuparon
los primeros 5 lugares, de acuerdo con las calificaciones obtenidas en cada grupo, para un

total de 15 nifios que participaron a posteriori en la Olimpiada Final. (Ver grafico 5).
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Gréfico 5. Premiacion en la semifinal UENEEB Maracay.

La semifinal en la UENEE Libertador se realiz6 el 20/02/2013, con el jurado
evaluador formado por una docente de la institucion, el Br. E. P. (estudiante de la fase
UPEL-IPRAEL y la Dra. Ludmilan Zambrano. Se desarroll6 una reunion informativa con los
miembros del jurado previo al inicio de la actividad, presentar los formatos, las pruebas y
los criterios de evaluacidn que se aplicarian en | Olimpiada; tanto para las semifinales como
las finales. Esta semifinal se desarroll6 en la sede de la unidad educativa (Ver grafico 6), en
el espacio lateral izquierdo de la institucion; para ello, se conto con las mesitas y sillas de los
nifios, los estudiantes cursantes de la Fase de la Seccion 441, elaboraron previo a la actividad,
los distintivos de identificacion y las carpetas con los nifios participantes en el proyecto (ver

gréfico 6, cortesia de los estudiantes Seccion 441) .

(-3
0

Gréfico 6. Semifinal UENEE Libertador

90



Los nifios participaron en la prueba escrita y en la prueba en lengua de sefias, que
debian escoger de una cesta pequefia, l0s nifios se mostraron tranquilos y alegres, al momento
de responder las interrogantes escritas y en lengua de sefias, cada respuesta se evalué y
registré por parte de los miembros del jurado en los formatos disefiados para tal fin. Luego
de concluida la aplicacion de las pruebas correspondientes a la semifinal, se presentaron los
resultados ante los nifios y se les entreg6 a cada uno de ellos una medalla y un diploma por
su participacion en la actividad, empleando para ello la sefia que lo identifica.

En esta semifinal, se tomaron cinco nifios por categoria (5), aquellos quienes
ocuparon los primeros 5 lugares, de acuerdo con las calificaciones méximas obtenidas en
cada grupo, para un total de 15 nifios que participaron a posteriori en la Olimpiada Final.

(Ver grafico 7, imagen tomada por los estudiantes de FEPE, seccidn 441).

Grafico 7. Semifinal UENEE Libertador

Una vez concluidas las actividades relacionadas con las semifinales, y luego de
procesar y comunicar los resultados a cada una de las unidades educativas, de acuerdo con
lo pautado; el dia 26/2/2013, se llevé a cabo la | Olimpiada de Lengua para nifios y jovenes
Sordos en el estado Aragua, en el Aula 68 de la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador, Instituto Rafael Alberto escobar Lara de Maracay. Todos los miembros del
proyecto (Investigadora y estudiantes de la FEPE-441), contaron con una franela blanca con
el logo y nombre de la Olimpiada, como identificacion para el evento. La Comision de
protocolo, formada por los estudiantes de la FEPE-441, dio la bienvenida a cada asistente y
le hicieron entrega del programa del evento (Ver anexo L), cabe destacar que la hora de inicio

fue a la 9:00 am, dado que el transporte de Palo Negro se retraso.
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Para moderar la actividad se conto con la participacion de la Dra. Dilia Lépez, quien
gentilmente cumpli6 con las funciones de presentacion de todo el evento. El
programa disefiado (ver anexo L) para tal fin se desarroll6 de acuerdo a lo pautado, gracias a
la colaboracién de: Subdireccion de Extension del IPRAEL, facilito el uso de Aula 68 y el
sonido; Coordinacion del Area de Practica profesional y de Fase de Ejecucion de Proyectos
Educativos IPMAR; Coordinacion, personal docente y administrativo del Programa de
Educacion Especial del IPMAR; estudiantes de la Fase de Ejecucion de Proyectos Educativos
IPMAR, seccién 441, PA 2012-2; especialmente, los nifios, nifias y jovenes, personal
directivo, docente, administrativo, obrero, padres y representantes de las UENEEB Maracay
y UENEE Libertador.

Cada una de las comisiones cumpli6 con sus funciones y a continuacion se describen
las actividades cumplidas, la Dra. Dilia Lopez, hizo la presentacion de la Coordinadora del
Area de Practica profesional Profa. Francisca Hernandez, quien inaugurd la Olimpiada en el
marco de la celebracion de la Il Jornada de Reflexion de area de préactica, destacando la labor
pedagdgica e innovadora del proyecto de investigacion desarrollado, en atencién a los nifios
y jovenes con discapacidad auditiva. A continuacion, la Dra. Lépez presentd a la Dra.
Ludmilan Zambrano coordinadora y responsable de la investigacion, quien saludé la
presencia de la Coordinadora del Area de Préctica profesional y su personal; del personal
directivo, docente, auxiliar, padres, representantes y nifios de las unidades educativas
invitadas y procedio a explicar el objetivo central de la Olimpiada, asi como la dindmica y

orientaciones para las pruebas.

Seguidamente, la moderadora Dra. Lépez, hizo la presentacion de los cinco (5)
miembros del jurado, formado por dos docentes de cada una de las instituciones, dos de ellos
con discapacidad auditiva y dos oyentes ademas de la Dra. Ludmilan Zambrano coordinadora
del proyecto y presidente del jurado. Una vez concluida la presentacion correspondiente, se
procedid a ubicar a los nifios por categoria cinco (5) representantes de cada institucion para
la"A" (6 a 8 afios) categoria, de acuerdo con los resultados de la Semifinal. En ese momento
se reunidé brevemente el jurado, para revisar los formatos y se establecieron acuerdos

instrucciones para el llenado de los mismos.
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Mientras se reunia el jurado para hacer las precisiones en cuanto a la dinamica de la
Olimpiada, los estudiantes FEPE-441 UPEL-IPRAEL organizaron a los nifios en las mesas
destinadas para la presentacion de la prueba escrita, por ello, ubicaron a los diez nifios (10)
pertenecientes al grupo "A”, cinco (5) nifios representantes de cada institucion. Seguidamente
se indicaron las pautas para realizar la prueba en LSV y se procedio a administrar la prueba
a cada nifio y nifia. La duracion de la prueba fue de 10 a 15 minutos aproximadamente para
cada grupo. Una vez finalizada la prueba, cada nifio la entregd al jurado para su correccion,
se realizo la evaluacion y se asentd la calificacion obtenida por cada participante del Grupo
"A"

Posteriormente, se llamd de nuevo a cada nifio de manera individual, a fin de que
respondiera la o las preguntas (ver anexo I) de acuerdo con el caso, escogidas al azar por cada
nifio y nifia para ser respondida en lengua de sefias. Es importante destacar que entre los
miembros del jurado contd con la participacion de docentes Sordos y en el caso de los
oyentes, poseian competencias linguisticas suficientes en el uso de la lengua de sefias; de
cualquier manera, ante alguna duda, se recurrié a la consulta de las personas Sordas

miembros del jurado.

Luego de concluida la ronda de preguntas en lengua de sefias y su valoracion, los
miembros del jurado procedieron a la totalizacion de los resultados y la respectiva ubicacion
de los nifios que obtuvieron los tres (3) primeros lugares a los efectos y fines de la premiacién
(esta premiacion fue elaborada por el estudiante FEPE-441, V. L.). La premiacién mediante
la entrega de diplomas y medallas, se realizo al final de la competencia. Luego de concluida
la participacion del grupo "A", se procedi6 a entregar un refrigerio producto de las

donaciones obtenidas y de la colaboracion de los miembros del grupo investigacion.

Una vez concluida la participacion del Grupo "A", la moderadora Dra. Lopez llamo
a los participantes del Grupo "B" de ambas instituciones a fin de presentar la prueba escrita,
para ello se procedio a ubicar a los cinco (5) nifios representantes de cada institucion para la
categoria. De igual manera, que, con el grupo anterior, se les indico en LSV, el procedimiento

a sequir para completar la prueba.

93



Los estudiantes FEPE-441 UPEL-IPRAEL ubicaron a los diez nifios (10)
pertenecientes al grupo "B" y estuvieron atentos a los mismos durante la ejecucion de la
prueba. La duracion de la prueba fue de 10 a 18 minutos aproximadamente para este grupo.
Una vez cumplida la prueba, cada nifio la entregé al jurado para su correccién y volvieron a
tomar asiento, en espera de ser llamados para la prueba en LSV. Por su parte el jurado
evaluador realiz6 la estimacion correspondiente y registro la calificacion obtenida por cada
participante del Grupo "A".

Una vez concluida la evaluacion de la prueba, el jurado llamé a cada nifio de manera
individual, para que respondiera en lengua de sefias la o las preguntas escogidas al azar por
cada nifio y nifia de acuerdo con el caso. Luego de concluida la ronda de preguntas en lengua
de sefias y su valoracion, los miembros del jurado totalizaron los resultados y ubicaron a los
nifios que obtuvieron los tres (3) primeros lugares en el cuadro de premiacién. La premiacion
se realizo al final de la competencia mediante la entrega de diplomas y medallas. Luego de

concluida la participacién del grupo "B", se procedié a entregar un refrigerio respectivo.

Para continuar con la programacion, la Dra. Lopez Ilamé uno a uno, con ayuda del
Intérprete en LSV, a los 10 (diez) nifios miembros del Grupo "C", (12 a 14 afos). Los
estudiantes FEPE-441 UPEL-IPRAEL ubicaron a los nifios en las mesas destinadas para la
presentacion de la prueba escrita. Seguidamente, se indicaron las orientaciones para realizar
la prueba en LSV y se procedié a su administracion a cada nifio y nifia. La duracion de la
prueba fue de 10 a 19 minutos aproximadamente para este grupo. Una vez finalizada, cada
nifio entregd la prueba al jurado para su debida correccion; el jurado se realizé la evaluacion

y registrd la calificacion obtenida por cada participante del Grupo "C".

Una vez concluida la prueba escrita, paso al frente cada uno de los nifios en forma
individual, a fin de responder la o las preguntas en LSV la o las preguntas de acuerdo con el
caso, ya que en algunos nifios se hizo necesario realizar mas de una pregunta dado que no
comprendia la interrogante o el enunciado de la misma. Cada una de las preguntas fueron
escogidas al azar por cada nifio y nifia para ser respondida en lengua de sefias. Finalizada la
ronda de preguntas en lengua de sefias y su respectiva evaluacion por parte de los miembros

del jurado, se procedié a la totalizacion y promedio de los resultados de cada prueba por cada
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nifio, y se procedio a la ubicacion de los nifios que obtuvieron los tres (3) primeros lugares

en el cuadro de premiacion del Grupo "C".

Consecutivamente y para dar cumplimiento a la programacion establecida, se hizo un
breve receso para disfrutar de un refrigerio para los nifios, docentes, padres, representantes,
personal directivo y consejos comunales, presentes en la | Olimpiada. Durante el desarrollo
del refrigerio, el jurado concluyo la deliberacion a cerca de los resultados de los ganadores
por categoria. Una vez concluido el refrigerio, la moderadora hizo la presentacion de las
dramatizaciones de cada una de las instituciones educativas participantes en la | Olimpiada.
Esta actividad estuvo cargada de emotividad, de calidad y dominio de la historia, de la
secuencia del cuento, cada uno de los personajes fue desarrollado por los nifios y jovenes
Sordos de las unidades educativas Maracay y Libertador respectivamente, dando cuenta del
trabajo, del teson, de la calidad humana y el compromiso de las comunidades educativas

participantes.

Es de hacer notar que ambas instituciones pusieron lo mejor de cada una, en la puesta
en escena del cuento El Sapo Enamorado, emocionando a los presentes, pues disfrutaron cada
movimiento y cada accidén que emprendieron en escena, divirtieron a sus pares y despertaron
la admiracién de todos los presentes. Cada escuela llevo pancartas alusivas a su institucion

para apoyar (en forma escrita también) la participacion de sus nifios, nifias y jévenes.

Una vez concluida la puesta en escena de la dramatizacion realizada por los nifios de
cada institucion educativa, se reunio en jurado a deliberar y determinar cual unidad educativa
resulté ganadora de la | Olimpiada de lengua para nifios y jévenes Sordos del estado Aragua.
Luego de revisar los resultados, el jurado dicté los nombres de los nifios, nifias y jovenes
ganadores del 1°, 2° y 3° lugar para cada grupo y los estudiantes FEPE-441 hicieron entrega
de las medallas y diplomas a los ganadores. En cuanto al ganador general del primer lugar de
la Olimpiada y de acuerdo con el procesamiento de la informacion, resulté ganadora la

Unidad Educativa Nacional de Educacion Especial Maracay.

La Olimpiada concluyé con las palabras de clausura de la coordinadora del proyecto
y docente de la FEPE, quien agradecio el apoyo prestado para la concrecion de la | Olimpiada

de lengua para nifios y jovenes Sordos, destaco la importancia de la lengua escrita desde su
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funcién social, para la vida cotidiana de la comunidad de personas Sordas; felicito la
participacion de los estudiantes de la FEPE-441, por su empefio y compromiso en el logro de
los objetivos; saludé el trabajo sostenido de los docentes, padres y representantes para lograr
el éxito y la participacion de todos los nifios, nifias y jovenes e invitd a la comunidad a no
desmayar en la construccion de una educacion verdaderamente bilinglie para Sordos, con
base en el respeto por su lengua, su cultura y su derecho pleno como ciudadano de este pais.
Al concluir las palabras de la Dra. Zambrano, la moderadora Dra. Dilia Lopez dio por

concluido el evento.
Etapa IV. Valoracion

Para la valoracién de la ejecucion de | Olimpiada de lengua para nifios y jovenes
Sordos en el estado Aragua, se tomd el andlisis y la reflexion como principio de la evaluacién
y un elemento transversal en forma de espiral durante para todo el proceso. Este proceso
consistio en la revision de todas las acciones, a lo largo de todas las fases de la investigacion
y de las etapas que comprenden el plan de accion propuesto para dar vida a la | Olimpiada
de lengua para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua. En tal sentido, la evaluacién se
desarrollo a partir del analisis de los siguientes insumos: registros de las actividades
desarrolladas, mediante las notas de campo elaboradas por la investigadora; actividades
desarrolladas y reportadas en los informes presentados por los estudiantes de la Fase de
Ejecucion de Proyectos Educativos Seccion 441 P.A. 2012-2 y las opiniones de los actores

participantes (docentes, nifios, personal directivo, padres y representantes).

Toda la informacion preveniente de las tres fuentes citadas se organizo y dio como
resultado el resumen que supone la construccion a posteriori de categorias que surgen de la
sistematizacion de toda la informacion como proceso de valoracion y anélisis. Estas
categorias decantan como consecuencia natural en las conclusiones de la investigacion accion
participante que se desarroll6 en atencion a los objetivos propuestos. En tal sentido, se

describen a continuacion los resultados de la valoracion de la I Olimpiada:

Como producto de las observaciones y el analisis de las actividades realizadas a lo

largo del estudio, en diferentes contextos, se puede indicar que:

En la Unidad Educativa:
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-La investigacion conto con la colaboracion y disposicion del personal directivo, docente,

administrativo y obrero de las instituciones participantes.

-La participacion de los nifios surgié de manera inmediata al presentar el proyecto de la
Olimpiada.

-Algunos docentes se mostraron escépticos ante la propuesta de participar en las actividades
de la I Olimpiada, ya que implicaba mayor caudal de trabajo, sin embargo, se incorporaron

en el desarrollo de las actividades.

- En un primer momento, los padres y representantes no se involucraron en las actividades,
pero ante la insistencia de sus nifios, nifias y jovenes, se animaron a participar y asistir a la

Olimpiada.

-Poca presencia de actividades significativas que faciliten el contacto del nifio, nifia y joven
sordo con el espafiol escrito, desde su funcion social, tanto en la escuela como en el hogar.

-Preocupacién en padres, representantes de los nifios y jovenes Sordos acerca del futuro
academico, relacionado con la escasa produccion y comprension de textos escritos en espafiol

y sus oportunidades de estudio y trabajo.

- Las instituciones necesitan mejoras en la infraestructura, las cuales deben ser

acondicionadas para ofrecer una educacion de calidad a los nifios y jovenes Sordos.

-Los docentes y personal de la UENEEB Maracay trasladaron a los nifios y jovenes a la sede

de la UPEL, para garantizar su participacion en la Olimpiada.
2.- Desarrollo de la | Olimpiada.

- En la final de la Olimpiada, no se considerd la entrega de certificados a todos los nifios

participantes, esto produjo situaciones de tristeza en los nifios.

-Se entregaron comunicaciones a las diferentes dependencias administrativas, a fin de contar

con el sonido y el espacio del Aula 68, a través del Programa de Educacion Especial.

- Algunos de los estudiantes responsables de ejecutar las actividades de ejercitacion en la
UENEEB Maracay, incumplieron en algunas oportunidades a sus responsabilidades.
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-Escasa preparacion de material para trabajar con los nifios de la UENEEB Maracay, por

parte de los estudiantes de FEPE.

-Problemas con el transporte desde el Municipio Libertador hasta Maracay, para trasladar a
los miembros de la UENEE Libertador hasta la sede de la UPEL-IPMAR en Maracay, pero

se solvent6 pagando servicios privados de transporte el dia de la final de la Olimpiada.

- Tanto los docentes como los estudiantes de la FEPE necesitan profundizar en las
investigaciones y estudios que dan cuenta del aprendizaje del espafiol, asi como actividades
significativas que estimulen el uso del espafiol escrito como segunda lengua en los nifios

sordos.

- En general, los estudiantes se comprometieron con la ejecucién de proyecto de
investigacion y la concrecién de la | Olimpiada.

-Levantar la informacion para la construccion del diagndstico de la situacion llevé mas
tiempo de lo previsto, ademas de las suspensiones propias de actividades por concepto de las

elecciones presidenciales.

La valoracion mas importante guarda relacion con el cumplimiento de los objetivos
propuestos en el plan de accion y como mira mas lejana a la satisfaccion de los propositos de
la investigacion desarrollada, en tal sentido, mediante la ejecucion de la planificacion, se
favorecio la produccion y comprension de textos escritos en espafiol, partiendo del respeto a
la lengua de sefias, en un contexto de aprendizaje significativo y estimulante, mediado por
las actividades relacionadas con | Olimpiada de lengua para nifios y jévenes Sordos en el

estado Aragua.

En tal sentido, de acuerdo con la matricula de cada institucion, todos los nifios y
jévenes sordos cuyas edades estaban comprendidas entre 6 y 14 afios, pertenecientes a las
unidades educativas Maracay y Libertador en el area de la discapacidad auditiva en el estado
Aragua, participaron activamente en las actividades relacionadas con la | Olimpiada de
lengua para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua. Lo cual representa el logro del
objetivo propuesto, en términos de participacion.
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En cuanto a la distribucion del material escrito, las bases y formas de participacion,
asi como los criterios de evaluacion en las instituciones participantes en la | Olimpiada de
lengua para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua, se cumplio a cabalidad de acuerdo
con lo estipulado. El material tedrico, bases y orientaciones a los docentes e instituciones fue
redactado y presentado ante las autoridades de las instituciones, asi como también ante los
docentes, auxiliares, padres y representantes y miembros de la comunidad educativa que
asistieron a las diversas actividades programadas. El cuento El Sapo Enamorado original, fue

adquirido por la investigadora y se entreg6 en calidad de préstamo a cada institucion.

Asi mismo, se reprodujo todo el material de las ejercitaciones, elaborado por el grupo
estudiantes FEPE-441 UPEL-IPRAE (y revisado por la docente del curso e investigadora),
que trabajé en la Unidad Educativa Nacional de Educacion Especial Libertador y por el grupo
ubicado en la Unidad Educativa Nacional de Educacion Especial Maracay. También se
reprodujo los formatos de cada prueba, de acuerdo al grupo, los formatos para recabar la
informacidn durante las semifinales y final de la Olimpiada. Por tanto, el segundo objetivo

especifico se considera cumplido a cabalidad.

Por su parte, se ejecutaron las actividades pautadas de la | Olimpiada de lengua para
nifios y jovenes sordos en el estado Aragua con el fin de favorecer la produccion y
comprension de textos escritos en espafiol, a partir del cuento el Sapo enamorado de Max
Velthuijs (2009). Las actividades descritas detalladamente en el apartado anterior, se

resumen a continuacion:

1. Reunion del equipo de investigacion con el jurado evaluador para la eleccién de los
cuentos y material para las Olimpiadas.

2. Reproduccion del material elegido para la | Olimpiada.

3. Reunién con Cuentacuentos en Lengua de Sefias Venezolana.

4. Disefio y reproduccion y distribucion del material de trabajo para los diferentes
grupos de participacion.

5. Actividades especiales de Cuentacuentos en LSV en cada institucion.

6. Ejercitacion y practica de los tipos de prueba para las olimpiadas, asi como practicas
de dramatizacidn y cuentacuentos desarrolladas por los nifios y jévenes Sordos.

7. Organizacién de los grupos por edades en cada institucién educativa: Grupo A: de 6
a 8 afos; "B" de9allafiosy"C"del2 - 14.

8. Organizacion del cronograma de actividades. Comunicacion constante con los
docentes y los estudiantes FEPE-441 UPEL-IPMAR.
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9. Designacién de comisiones de trabajo.

10. Observacion y acompafiamiento de las actividades en las unidades educativas.

11.participacion de las unidades operativas como colectivo, mediante la dramatizacion
del cuento.

12. Ejecucién de la | Olimpiada de lengua para nifios y jovenes sordos en el estado
Aragua: una semifinal en cada instituto donde se organizé a los participantes para la
final (5 por cada grupo, 15 por cada instituto) y la final en la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador.

13. Elaboracién y envio de las comunicaciones dirigidas a las instancias pertinentes, a fin
de garantizar el espacio fisico para realizar la Olimpiada, el sonido, la limpieza del
espacio, el transporte, entre otros aspectos.

14. Contactar a la moderadora Dra. Dilia Lépez.

15. Presentar la Olimpiada en el marco de la Il Jornada de reflexion de Practica
profesional.

16. Evaluacion de la ejecucion de la | Olimpiada.

Las actividades planificadas, se cumplieron mutatis mutandi, de acuerdo con el
cronograma presentado ante el personal directivo y docente de las instituciones educativas
participantes en la investigacion. Para tal fin se reajustaron algunas fechas, y se dio
cumplimiento a las actividades previstas, completando el logro de los objetivos propuestos.
La figura que se presenta en el cuadro 7, resume de manera esquematica el proceso de
ejecucion de la I Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos pertenecientes al estado
Aragua, en el cual se concret6 la construccion de enunciados en forma escrita y en lengua de
sefias acerca de los textos trabajados para facilitar la participacion en la Olimpiada, asi como

la dramatizacién y puesta en escena de los mismos.
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Cuadro 8. Ejecucion de la | Olimpiada para nifios y jévenes Sordos en el estado Aragua

La categorizacién se concibe como un proceso sistematico que permite analizar e
interpretar la informacion proveniente de la realidad en las investigaciones de caracter
educativo y relacionada con las ciencias sociales, este procedimiento da cuenta de la validez

y confiabilidad en la investigacion cualitativa, tal y como lo expresa Martinez (2011).

Para realizar este proceso, el andlisis se concibe como un proceso intuitivo, flexible y

orientandose a encontrar sentido a los datos (Rodriguez, G. y otros; 1999: 200). Se preserva



la naturaleza textual de la informacion y se organizan conceptualmente en categorias, para
encontrar sentido a la informacion. Categorizar implica el esfuerzo de sumergirse en la

informacion, para Martinez (2011):

la categorizacion consiste en resumir o sintetizar en una idea o concepto un
conjunto de informacion escrita, grabada o filmada, para su facil manejo
posterior. Esta idea o concepto se llama categoria y constituye el auténtico
dato cualitativo, que no es algo dado desde afuera. (p.p. 251)

Por su parte, Mayz (2009) explica que una categoria es un constructo mental abstracto
traducido en una idea clara y precisa de lo que se quiere designar, interpretar, significar o
describir. Existen varios tipos de categorias, Lofland (1971, citado por Martinez 1998),
sugiere seis categorias basicas o0 componentes l0gicos que abarcan los fendmenos sociales:
actos, actividades, significados, relacion y situaciones, que se pueden emplear en la

investigacion bajo el enfoque cualitativo.

A los efectos y fines de este estudio, se asumieron los pasos propuestos por Martinez
(1999:75 y 77) para realizar la categorizacion, a saber: Transcribir detalladamente los
contenidos e informacion protocolar, dividir los contenidos en porciones o unidades
tematicas, categorizar, es decir, clasificar conceptualizar o codificar mediante un término o
expresion claro e inequivoco, el contenido o idea central de cada unidad tematica. Asi mismo,
se empleo la nomenclatura sugerida por el autor para realizar las referencias correspondientes
(Paginas pp. y lineas L.). Siguiendo estos pasos, se construyeron las categorias que se

presentan a continuacion:

Categoria A. Contexto de las unidades educativas.

Catego_rlzaCIon y Descripcion Instrumento Paglnas y
propiedades lineas

*Espacio fisico Poco espacio para trabajar, | Notas de pp. 5
UENEE aulas pequefias, con poca | campo L. 18-22
Libertador ventilacion.
*Ubicacion La ubicacion es céntrica, para | Notas de pp. 8
UENEE las personas que residen en el | campo L.12-18
Libertador Municipio, sin embargo, el

transporte pablico no pasa

cerca, se debe caminar desde la

parada hasta la institucion
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Ca;iggggiﬂg? y Descripcion Instrumento P??Ag:: y
*Personal Cuenta con personal oyente y | Entrevistaal | pp. 10
docente (UENEE | Sordo, pocos especialistas en el personal L.20-31
Libertador) area de la Discapacidad Directivo

auditiva. El personal estd

comprometido con su trabajo,

es participativo y colaborador.

*Apoyo familiar | La familia participa poco, | Entrevistaal | pp.14
porque trabajan; no conocen la personal L.5-23
lengua de sefias, no la emplean Directivo
con fluidez para comunicarse
con los nifos y jovenes Sordos

*Espacio fisico El espacio fisico resulta amplio, | Notas de pp.18

UENEEB ventilado, con vegetacion, la | campo L.21-33

Maracay infraestructura esté deteriorada,
falta de mantenimiento.

*Ubicacion Estd ubicada en Maracay y el | Notas de pp. 17

UENEEB transporte publico pasa al | campo L.19-36

Maracay frente, lo cual facilita el acceso
a la institucion.

*Personal Cuenta con personal oyente y | Entrevista con | pp. 16

docente Sordo, cuenta solamente con el personal L.12-23

UENEEB tres especialistas en el area de la Directivo

Maracay Discapacidad  auditiva.  El
personal participa en la mayoria
de las actividades, se
compromete y apoya las ideas
que mejoren la calidad
educativa de los nifios y jovenes
Sordos.

*Apoyo familiar | Escasa participacion, de la| Entrevistaal | pp.19

UENEEB familia; desconocimiento vy personal L.11-21

Maracay escasa comunicacion en LSV, Directivo
inasistencia a las actividades y
reuniones convocadas por la
institucion.

Cuadro 9. Categorizacién. Contexto de las unidades educativas.
Categoria B. Acciones de los nifios y jévenes Sordos ante la lengua escrita

Catego!‘lzaCIon y Descripcion Instrumento Paglnas y

propiedades lineas

*Actitud inicial | Poca participacion en | Notas de pp. 11

ante la lengua actividades de escritura y | campo L.6-15

escrita lectura.
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Categorizacion y

Paginasy

oropiedades Descripcion Instrumento lineas

Dicen que no saben o no les

gusta.

No leen en la escuela ni en la

casa

Mensajes de texto si (palabras

en espafol, glosa espariola)
*Actividades Atencion a la informacion | Notas de pp. 40
previas a la acerca de las actividades y el | campo L.9-23
Olimpiada objetivo del proyecto.

Interés por la narracion del

cuento en LSV, por la

presentacion del cuento en

fisico y por las actividades de

clase, ejercitaciones.

Animo por participar en las

dramatizaciones del cuento, la

narracion a sus comparfieros con

y sin apoyo audiovisual.

Participacion en la semifinal

para ir a la final en la

universidad.
* Acciones Atencion a las instrucciones en | Notas de pp. 46
durante la lengua de sefias y en lengua | campo L. 2-29
olimpiada escrita.

Participacion activa en las

pruebas.

Alegria por participar y ganar.

Interés por las actividades, por

la premiacion.

Preguntaron ¢cuando volvian

otra vez?
*Relacion Expresaron sus ideas, | Notas de pp. 47
Lengua de Sefias | emociones y respuestas en | campo L. 2-29
Venezolanay LSV.
codigo escrito Respondieron las preguntas

relacionadas con el cuento en

forma escrita. Videos

Dramatizaron las acciones del
cuento y se comunicaron en
LSV.
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Categoria C. Acciones de los estudiantes FEPE.

Categorizacion y
propiedades

Descripcion

Instrumento

Paginasy
lineas

*Puntualidad y
asistencia a las
actividades

Los estudiantes de ambos
grupos participaron en las
actividades planificadas, en
general con puntualidad y
pertinencia.

Asistieron con mayor
frecuencia a las unidades
educativas, para realizar las
actividades con los nifios y dar
continuidad al trabajo.

Notas de
campo

pp. 20
L.4-32

*Entrega de las
evaluaciones

Los estudiantes FEPE-UPEL,
presentaron con retraso los
productos de evaluacién; en
algunos casos hubo necesidad
de repetir la entrega.

Notas de
campo

pp. 23
L.6-19

*Actividades
ejecutadas por
los estudiantes

En general el grupo 1, planifico
y realizd aportes al trabajo en la
escuela, ademas organizo
actividades con los nifios
(Semifinal).

El grupo 2, presentd en
ocasiones falta de coordinacion
para las actividades (semifinal),
sin embargo, el trabajo con los
nifios se llevo a cabalidad.

Las ejercitaciones y abordaje
del cuento, las realizaron
apegados a la dindmica del dia a
dia con los nifios en el aula.

Notas de
campo

pp. 25
L. 2-36

*Comunicacién
(Lengua de
Sefnas
Venezolana)

Los estudiantes, se
comunicaron con los nifios y
personal Sordo en LSV; en el
grupo de participantes, hubo
algunos intérpretes certificados
y realizaron aportes
significativos al trabajo con los
nifios y jovenes en el aula.

Notas de
campo

pp. 28
L.3-31

Cuadro 11. Categorizacion. Acciones de los estudiantes FEPE.
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Categoria D. Ejecucion de la I Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos en el

estado Aragua.

Catego_rlzaCIony Descripcion Instrumento Paglnasy
propiedades lineas
*Planificacion Los estudiantes de ambos | Notas de pp. 44
grupos participaron en las | campo L.3-12
actividades planificadas, en
general con puntualidad.
*Actividades de | Los estudiantes FEPE-UPEL, | Notas de pp. 42
la I Olimpiada presentaron con retraso los | campo L.8-22
productos de evaluacién; en
algunos casos hubo necesidad
de repetir la entrega.
*Acciones de los | Los nifios y  jovenes | Notas de pp. 48
nifios y jovenes participaron en todas las | campo L.1-36
actividades, los  docentes
reportaron que: “estan felices,
no quieren salir del salén, todo
es el cuento y la universidad".
"Estdn mas interesados en la | Entrevistas a pp. 39
lectura ahora" los docentes L.12-28
"les encanta trabajar con
escritura, antes no querian saber
de eso".
"Todo es el sapo y la pata, el
sapo y la pata".
* Acciones de los | Los docentes participaron en las | Notas de pp. 37
docentes de aula | actividades, en su mayoria | campo L.11-30
prestaron su colaboracion para
la realizacion de las actividades | Trabajos pp. 10
practicas en el aula, en relacién | entregados por | L. 14-18
con la I Olimpiada. los estudiantes
*Actitud de los Los padres, representantes Yy | Entrevistas pp.12
padresy familiares, se incorporaron L.20-37
representantes paulatinamente a las
actividades, porque "los nifios
no dejaban de hablar del cuento
y de la Olimpiada, que iban a ir
a la universidad, que iban a
ganar".
Asistieron a las actividades | Notas de pp. 49
desarrolladas para la || campo L.7-27
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Catego!ﬂzamon y Descripcion Instrumento Pagmas y
propiedades lineas
Olimpiada (Final) para apoyar a
sus hijos, colaboraron en el
traslado de los nifios y jovenes a
la universidad.
*Relacion La LSV, se empleé para| Notasde pp.50
Lengua de Sefas | facilitar la comunicacion entre | campo y L.2-28
Venezolanay todos los presentes, se contd | videos
cddigo escrito con varios intérpretes.

Todos los miembros del jurado
eran usuarios eficientes de la
LSV (dos de ellos Sordos).

Los nifios 'y  jovenes,
comprendieron las premisas de
las pruebas escritas, en algunos
casos sin mediacion de la
lengua de sefias, hicieron
reconocimiento de estructuras y
vocabulario en espafiol.

La narracion del cuento y la
puesta en escena a partir de la
dramatizacion se llevo a cabo
en LSV, se evidencido la
comprension del cuento.
Cuadro 12. Categorizacion. Ejecucion de la | Olimpiada de lengua para nifios y jovenes

Sordos en el estado Aragua.

Luego de clasificar la informacion y de acuerdo con las categorias que surgieron del
analisis de la informacion proveniente de las diferentes fuentes, se puede afirmar que la
experiencia de los nifios y jovenes Sordos en la | Olimpiada, resultd significativa y mejord
su interés en la lengua escrita. Més alla de la investigacion y los objetivos propuestos, la
mejor evidencia son las expresiones de alegria de los nifios y la satisfaccion de los padres,
representantes, familiares, docentes y personal directivo de los planteles que asistieron a la

actividad.

La actitud inicial de rechazo y desgano ante la lectura y escritura en el aula, se supero
dia a dia con las actividades ludicas planificadas para la realizacion de la I Olimpiada, los
nifios quienes en un primer momento Se mostraron escépticos ante el texto escrito, trabajaron
poco a poco el vocabulario, emplearon su lengua para comunicarse, construyeron y

reconstruyeron el texto El sapo enamorado (2009), dramatizaron sus acciones y contagiaron
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de entusiasmo a sus docentes y padres alrededor de esa narracion y sus ensefianzas. La
Olimpiada como punto de inicio para la comunidad participante, se constituyé como un
camino posible hacia la construccion de significados a partir de textos escritos, en los nifios
y jovenes Sordos del estado Aragua, como proyecto educativo; las conclusiones y reflexiones

producto de esta practica, se presentan a continuacion en el capitulo V.
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CAPITULO V

REFLEXIONES FINALES

La historia de la Educacién Especial en Venezuela y el devenir de los distintos
modelos pedagdgicos que han dado cuenta de la atencion de las personas con discapacidad a
lo largo de mas de 50 afios, ubica a las personas Sordas en una dimensién de respeto a sus
necesidades comunicativas y condicion linglistica como comunidad, a partir de la vision
socioantropoldgica contenida en el Modelo de Atencion Educativa Integral del Deficiente
Auditivo Venezolano. Este modelo, puesto en marcha por el Ministerio de Educacion en
1998-99, desde el punto de vista legal, ain se encuentra vigente en el pais. No obstante, la
aplicacion del modelo, no satisface completamente las necesidades e intereses de los
estudiantes Sordos en términos de su relacidn con los textos escritos en espafiol, debido a los
factores sociolinguisticos, educativos y politicos que han obstaculizado el fortalecimiento de
una educacion verdaderamente bilinglie-bicultural.

Una educacion verdaderamente bilinglie, debe garantizar el acceso a la informacién
y a la formacién de los nifios, nifias y jovenes Sordos, en su lengua natural, la lengua de
sefias; la atencion familiar y social que le garantice la comunicacidn fluida en ese codigo en
los contextos cotidianos de su vida diaria, ademas de recibir una formacion que les garantice
la produccion y comprensidn de textos escritos en espafiol en contextos reales y significativos
de aprendizaje, con base en la funcion social de la lengua escrita.

Tal y como se argumento suficientemente en el diagnéstico y a lo largo de las
referencias que sirven de antecedentes y sustento teodrico a esta investigacion, la relacion de
la poblacién Sorda de nuestro pais con la lengua nacional en forma escrita, resulta escasa o
insuficiente para el logro de metas personales, académicas y sociales de este grupo lingiistico
minoritario. De alli, de acuerdo con el analisis de los elementos del diagnostico, el estudio
tuvo como propasito general organizar actividades que estimulen el uso del codigo escrito

como segunda lengua en los nifios y jovenes sordos del estado Aragua.
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Por ello, se disefio, planificd y evaluo un plan de accién que apunté a la ejecucion de
la Primera Olimpiada de la Lengua para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua
con el objeto de facilitar la relacion de los nifios y jovenes sordos con los textos escritos en
espanol, que partio del respeto a la lengua de sefias, la participacion y formacién activa de
los docentes, padres, representantes y comunidad, en un contexto de aprendizaje significativo

y estimulante.

Estas Olimpiadas se llevaron a cabo con la participacion de la poblacion estudiantil
de las unidades operativas correspondientes al area de Deficiencias Auditivas en el estado
Aragua, ubicadas en Palo Negro y Maracay; para ello se contd con el personal docente oyente
y Sordo, padres, representantes y comunidad en general, con quienes a través de la formacion
e informacién se organizaron las jornadas de trabajo para acercar los textos escritos en
espafol a la comunidad escolar con discapacidad auditiva, durante el afio escolar 2012-2013.

Este proceso decanté como producto del analisis, en un cuerpo conclusiones, que se
lograron mediante la contrastacion de los objetivos, las categorias y los referentes teéricos
empleados en el estudio, las cuales se presentan a continuacion:

La indagacion de los contextos de estudio, conformados por las dos unidades
educativas (Maracay y Libertador) dedicadas a la atencién de nifios y jovenes sordos,
participantes, reportd la precaria realidad de sus infraestructuras y condiciones generales, asi
como también la mistica, el compromiso para garantizar la calidad educativa de la poblacién
que atienden. Estas comunidades hacen su mejor esfuerzo, a pesar de las necesidades, por
facilitar el camino hacia una educacion con equidad de oportunidades que tienda mejorar su
comunicacion en la lengua de sefias venezolana, lengua en la que se comunican con fluidez
sus estudiantes.

En el personal que labora en las unidades educativas participantes en el estudio, existe
la genuina preocupacién por la escasa relacion entre los nifios y jovenes Sordos y el codigo
escrito, pues a pesar de sus esfuerzos al disefiar estrategias y ejecutar actividades, no se
cumplen a cabalidad los objetivos propuestos pues los nifios y jovenes continldan sin
apropiarse del codigo escrito, tal y como lo plantean, Luque, (1994); Morales y Vallés (2002)
y Zambrano (2002; 2007 y 2011). Esta informacion en coherente con el diagnostico que se

elabor6 en ambas instituciones, decantando en la imperiosa necesidad de planificar
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actividades que promuevan la participacion de la poblacion Sorda donde se favorezca su
relacion con el codigo escrito como segunda lengua.

Por ello, la planificacion y ejecucion de la | Olimpiada de lengua para nifios y jévenes
Sordos en el estado Aragua fomentd la participacion las unidades educativas Maracay y
Libertador, pues se propuso favorecer la produccion y comprension de textos escritos en
espafiol y para ello, parti6 del respeto a la lengua de sefias, en un contexto de aprendizaje
significativo y estimulante para ellos. En el marco de las actividades, los participantes
consolidaron la caracterizacion de los cuentos y la estructura que presentan, lo cual sirvio de
base para la comprension y construccion posterior de este tipo de texto narrativo (Braslasky,
2005). Se partio para ello, de la construccion y reconstruccion del cuento, su vocabulario, se
dramatiz6 el cuento siguiendo sus acciones y se conté en todo momento con el respeto a la

lengua de sefias y a sus caracteristicas linglisticas.

Las actividades planificadas que decantaron en la ejecucion de la Olimpiada,
contribuyeron a acercar las relaciones familia, escuela y comunidad, asi como estrechar los
lazos entre los nifios y jovenes sordos, sus docentes, padres y representantes y estudiantes de
la FEPE-UPEL para lograr un proyecto comdn. Las actividades desarrolladas, no solo
contribuyeron a la formacion de nuevos docentes en el area de la Discapacidad Auditiva, sino
que también se logro la incorporacion de los padres y representantes en las actividades, dado
el entusiasmo demostrado por sus hijos ante un proyecto de lectura y escritura, que privilegio

la funcion social de la lengua escrita dentro y fuera del aula (Smith, citado por Dubois, 1994).

La Olimpiada favorecié la incorporacion de los padres y representantes en las
actividades propuestas, lo cual se tradujo en un mejor rendimiento de los nifios y jévenes en
las otras areas del trabajo escolar, a partir de los compromisos establecidos entre ellos.
Ademas, permitio la reflexion de los docentes, padres y representantes en cuanto a la
importancia de la lengua de sefias venezolana, el espafiol como segunda lengua y el tipo de
texto narrativo (El sapo enamorado, entre otros). Esta reflexion se produjo, mediante la toma
de conciencia acerca de las diferencias linguisticas entre la lengua de sefias y el espafiol
escrito, y de la importancia de la lengua de sefias venezolana en el desarrollo integral de los

Sordos.
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Esta reflexion metalinglistica (Bruzual, 2002) permitid a los nifios y jovenes
participantes comprender la diferencia entre decodificar y construir significados a partir de
un texto escrito, y entre codificar y construir textos significativos en espafiol (Smith, Op. cit).
Asi como también la importancia del proceso de planificar, textualizar y revisar la produccion
escrita, de acuerdo a los pasos para la produccion escrituraria propuesta por Cassany (1989;
1998; 1999), en tanto que la toma de conciencia acerca de las reglas ortogréficas se abordd
en las actividades diarias, a medida que iban surgiendo.

Los nifios y jovenes Sordos, por su parte, participaron con entusiasmo en las
actividades, se logré despertar su interés en el proceso de construccion de la lengua escrita,
que se llevaron a cabo con apoyo de los docentes de aulas y de algunos padres y
representantes desde el hogar, en atencién a los principios planteados por Schepler (1997),
ya que tan y como lo explica: Al leer el cuento, los lectores sordos amplian la informacion,
no solo traducen lo que aparece en el cuento, sino que también explican; los nifios y jovenes,
recrearon con libertad el cuento, disfrutaron su lectura y dramatizacion, lograron comprender

y no s6lo memorizar y repetir.

Las actividades planificadas y ejecutadas en la | Olimpiada, mejoraron la relacion de
los nifios y jovenes Sordos con el codigo escrito como segunda lengua en cuanto a la
produccion y comprension de textos; promovieron la participacion de los padres en los
procesos de lectura y escritura de sus hijos; mejoraron el rendimiento académico de los
participantes y las relaciones interpersonales asi como el desempefio de los docentes de aula
y por ende el fortalecimiento de la educacion para la paz y respeto a la diversidad.

Como consecuencia, este trabajo de investigacion favorecié la formacion de los
estudiantes, la comunidad educativa y la comunidad con discapacidad auditiva en el campo
de la investigacion linguistica aplicada. De alli, que la mira mas lejana de esta investigacion
consiste en promover y concretar la ejecucién de la Olimpiada de Lengua para nifios Sordos
(mutatis mutandi), con la incorporacion de todas las unidades operativas del area para la
atencion de nifios y jovenes con discapacidad auditiva, no sélo en el estado Aragua, sino a

nivel nacional e internacional.

El valor de este trabajo radica la nueva relacién de los nifios y jovenes sordos con el

cddigo escrito como segunda lengua en cuanto a la produccién y comprension de textos y la
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funcién social que tiene la lengua nacional en su desarrollo integral; la incorporacion de los
padres, representantes y familiares en los procesos de lectura y escritura de sus hijos; el
rendimiento académico de los estudiantes UPEL y su acercamiento a la realidad escolar; la
reflexion y accién del docente que dia a dia debe favorecer la produccion y comprension de
textos escritos en espafiol; la importancia de la lengua de sefias y el respeto a sus
caracteristicas linguisticas; la puesta en practica de actividades que propicien un contexto de
aprendizaje significativo y estimulante, dedicado a satisfacer las necesidades vy

potencialidades de expresion para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua.

Finalmente, resulta evidente que las actividades propuestas en este estudio
promueven la participacion activa de las comunidades educativas del area de la discapacidad
auditiva, en actividades que promueven la union y fortalecen la relacion familia, escuela y

comunidad con base en el respeto, el amor y la promocién de la paz.
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ANEXO A

Pasillos de la UENEEB Maracay
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ANEXO A-1. Pasillo interno (derecho) de la UENEEB Maracay
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ANEXO A-2. Pasillo interno (izquierdo) de la UENEEB Maracay
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ANEXO B

Pasillos de la UENEE Libertador
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Anexo B-1.Tanque de agua Libertador
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ANEXO C

Nota de campo
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Anexo C. Nota de campo

Fecha:

Lugar:

Registrado por:

Aspectos relevantes

Observaciones:
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ANEXO D

Cuento el Sapo enamorado
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Anexo D-1 Cuento El Sapo enamorado

G

Traduccion: Carmen Diana Dearden

D e, 219

Max Velthuijs
Sapo Enamorado

Anexo D-2 Cuento El Sapo enamorado

R I T R e ST Yo ST e

Sapo estaba sentado a la orilla del rio.
Se sentia raro. :
No sabia si estaba feliz o triste, ;Qué seria lo que le pasaba?

Habia pasado toda la semana con la cabeza en las nubes.
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Anexo D-3. Cuento EI Sapo enamorado

Entonces se encontrd con Cochinito, ~Quizis tienes gripe ~dijo Cochinito-, Mejor te vas
~Hola Sapo ~dijo Cochinto-. No te ve bien. ;Qué ticnes? P

-No s ~dijo Sapo- Tengo ganas de lorar y de reir oy )

l mismo tiempo.Y hay algo que hace tunk rrk denero Sipo g su camino Exaba muy prevcupad.
de i, aqui

Anexo D-4 Cuento El Sapo enamorado

...y brincé hasta ¢l cielo.

Y se puso tan contento que de un salto salio de b caq...
I — |
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Anexo D-6 Cuento EI Sapo enamorado

Cochinito se asustd cuando vio a Sapo caer del cielo. ~Ah, ya s& ~dijo-. Estoy enamorado de la linda y
~Parece que estis mejor -dijo Cochinito, encantadora Pata blanca.
~Estoy mejor. Me siento muy bien -dijo Sapo-. -No puedes -dijo Cochinito-, Un $3po no puede

Estoy enamorado. o . enamorarse de una pata. T eres verde y ell es blanca.
~Qué buena noticia. ;Y de quién estis enamorado? :

~pregunté Cochinito, Pero Sapo no s preacupd por eso.
Sapo no habia pensado en ¢so.

Anexo D-7. Cuento El Sapo enamorado

Sapo no sabia escribir, pero podia pintar. En la tarde, al oscurecer, s'a.lié consu dibuj'o v llegd
Cuando regres6 a su casa hizo un hermoso dibujo, hasta la g de l_’m. Meti6 el dll.‘n‘.ljo debajo de la puerta.
Su corazon palpitaba de la emocion.

con rojo y azul, y mucho verde, su color favorito.
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Anexo D-8. Cuento EI Sapo enamorado

Al dia siguiente, Sapo recogié muchas flores silvestres,
Se las queria dar a Pata,
Pero cuando llego a la casa de Pata, e falté valor.
Paa © sorprendio mucho cuando encontré ¢l dibujo. z:‘:: IL: :‘I‘::?o.ﬁ:;l:;%gwm ¥ sl corriendo,
-;Qulmrm: }“l?" mandado este dibujo tan bello? Sapo no encontraba ¢l coraje para hablar.
~preguntd emocionada, y lo colgd en la pared.

Anexo D-9 Cuento El Sapo enamorado

Pata estaba encantada con todos sus regalos. {Pobre Sapo!

Pero, ;quién se los estaria mandando? Ya no disfrutaba su comida, ya no podia dormit.
Asi siguieron las cosas, semana tras semana.
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Anexo D-10. Cuento El Sapo enamorado

:Como podia mostrarle a Pata que ha queria?

~Tengo que hacer algo que nadie mis pueda hacer -decidio-.
Romperé el record mundial de salto alto! Mi Pata querida
estard muy sorprendida, y entonces me amar también.

Sapo empezd a entrenarse de inmediato. Practicd el salto alto
dia tras dia. Saltd mis y mis alto, hasta que llegd a Las nubes.
Ningin otro sapo en ¢l mundo habia logrado jamis saltar tan alto,

Anexo D-11. Cuento El Sapo enamorado

Trece minutos después de Las dos, un viernes en l tarde,
algo pasd. Sapo estaba haciendo ¢l alto mis alto

~£Qué le pasiri a Sapos? -pregunts Pata preocupadi- de la historia, cu.?ndu perdid ¢l equilibrio y Fzyé 3 b tiema,
Saltar asi es peligroso. Puede hacerse daio, Pata que pasaba justo en ese momento,lo vio y fue
Ella tenia razén, corriendo a ayudarlo.
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Anexo D-12 Cuento El Sapo enamorado

Sapo no podia caminar. Pata lo ayudd con mucho
cuidado, y lo acompandé a su casa. Lo cuidé tiernamente.
—iAy Sapo! Te has podido martar ~dijo-

Tienes que ser mas cuidadoso. jMe gustas tanto!
Finalmente Sapo se armo de valor.

—Ta también me gustas mucho, querida Pata —tartamudeo-.
Su corazon hacia tunk tunk mis rapido que nunca,
v su cara se puso verde, muy verde.

Anexo D-13 Cuento EI Sapo enamorado

Desde entonces, se han amado tiernamente.
Un sapo y una pata, El amor no conoce fronteras.
Verde y blanca.
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ANEXO E Resumen del Proyecto

| Olimpiada de lengua para nifios y jovenes Sordos en el estado Aragua

135



/ et . % \\[ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
O/ ? INSTITUTO PEDAGOGICO RAFAEL ALBERTO ESCOBAR LARA
DEPARTAMENTO COMPONENTE DOCENTE
AREA PRACTICA PROFESIONAL
PROGRAMA EDUCACION ESPECIAL

% FASE DE EJECUCION DE PROYECTOS EDUCATIVOS
X’ w e
’] ARSI
< <= ~ OLIMPIADA DE LENGUA PARA NINOS Y JOVENES SORDOS EN EL

ESTADO ARAGUA

Profesora: Ludmilan Zambrano Steensma
lzambrano@upel.edu.ve
ludmilanzambrano@gmail.com

Teléfono: 0412-8908432

RESUMEN

La historia del sordo venezolano ubica a las personas sordas en una dimensién de respeto
a sus necesidades comunicativas y condicion linguistica como comunidad, a partir de la
vision socioantropoldgica contenida en el Modelo de Atencién Educativa Integral del
Deficiente Auditivo Venezolano y puesta en marcha por el Ministerio de Educacién en 1999.
No obstante, la aplicacion del modelo, no satisface completamente las necesidades e
intereses de los estudiantes sordos en términos de su relacion con los textos escritos en
espafol, debido a los factores sociolinglisticos, educativos y politicos que han influido
negativamente en el fortalecimiento de una educacion verdaderamente bilinglie-bicultural.
De alli que este proyecto se propone la ejecucion de la Primeras Olimpiadas de laLengua
paranifiosyjovenes Sordos en el estado Aragua con el objeto de propiciar la produccion
y comprension de textos escritos en espafiol en nifios y jovenes Sordos, partiendo del
respeto a la lengua de sefias, la participacion y formacion activa de los docentes, padres,
representantes y comunidad, en un contexto de aprendizaje significativo y estimulante.
Estas Olimpiadas se llevaran a cabo con la participacion de la poblacion estudiantil de las
unidades operativas correspondientes al area de Deficiencias Auditivas en el estado
Aragua, ubicadas en La Victoria, Palo Negro y Maracay; para ello se contara con el personal
docente oyente y sordo, padres, representantes y comunidad en general, con quienes a
través de la formacion e informacién se organizaran las jornadas de trabajo para acercar
los textos escritos en espafiol a la comunidad escolar con discapacidad auditiva. Se espera
con las Olimpiadas, mejorar relacion de los nifios y jovenes sordos con el codigo escrito
como segunda lengua en cuanto a la produccion y comprension de textos; mayor
participacion de los padres en los procesos de lectura y escritura de sus hijos; mejorar el
rendimiento académico de los participantes y mejores relaciones y desempefio de los
docentes de aula, entre otros.
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PRESENTACION
Estimados docentes:

Reciban un cordial saludo, es para nuestra seccién un honor contar con usted, por lo cual
agradecemos de antemano su valiosa colaboracion para la realizacién de este proyecto.
Este proyecto de trabajo que tiene como objetivo realizar actividades significativas que
faciliten el uso del espafiol escrito en los nifios y jovenes sordos, tiene su base en las
experiencias e investigaciones relacionadas con la linguistica, la psicolingliistica y
linglistica textual. Estas teorias dan cuenta de importancia de los procesos de lectura y
escritura en el desarrollo cognitivo, social y linglistico de los nifios y jévenes, por ello se
organizé esta actividad a fin de estimular el uso de los textos escritos en espafiol por nifios
y jévenes sordos. Este proyecto forma parte de un proyecto mas amplio que se desarrollara
en las instituciones del area de Deficiencias Auditivas en el estado Aragua durante el afio
escolar 2013-2014. En esta oportunidad participan la UENB Maracay y la UEBN Libertador.

Para el desarrollo de las actividades y con el objeto primordial de formar a los futuros
docentes del area, los estudiantes de la UPEL (Seccién 441), contaran con ustedes para
cumplir con las acciones y objetivos propuestos. El vinculo de enlace y responsable del
proyecto es la profesora del curso, asi como la evaluacion final de la Fase, sin embargo,
necesitamos contar con su opiniéon y seguimiento al respecto, los cuales pueden dirigir en
todo momento a la docente del curso. A continuacion, les presentamos el resumen del
proyecto y luego, las actividades que se realizaran, asi como una guia de preguntas tipo
para la Olimpiada.

ACTIVIDADES y CONSIDERACIONES:
1.- Reunién con la Direccion del Instituto
2.- Reunion informativa con los docentes participantes
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3.- Reunidn con los nifos, actividades especiales de Cuentacuentos en LSV

4.- Ejercitacién y practica de los tipos de prueba para las olimpiadas (las Olimpiadas

que se llevaran a cabo en el Aula 68 UPEL Maracay).

5.- En esta emisién de las Olimpiadas los institutos participaran como colectivo o como
grado (1°, 2°, 3°) en una actividad de dramatizacion del cuento, esta actividad es optativa.
6.- De acuerdo con los grados y edades de los participantes, se organizaron en tres grupos:
Grupo A de 6-8 afos; Grupo B 9 a 11 afios y Grupo C 12 a 14 afios.

7.- El cuento se denomina Sapo Enamorado de Max Velthuijs, de Ediciones Ekaré

Preguntas tipo para las Olimpiadas
GRUPO A (6 a 8 afios); GRUPO B (9 a 11 afios); GRUPO C (12 a 14 afos)

1. ¢ A quién se encontré Sapo primero?
a. cochino

b. liebre

c. pata

2. ¢De quién se enamoré Sapo?

a. Pata Blanca

b. Liebre

c. Sapa

3. ¢Por cual casa pas6 Sapo primero?
a. el cochino

b. la liebre

c. la pata

4. ¢ Qué saco la Liebre de la biblioteca?
a. un cuaderno

b. un libro

c. un lapiz

5. ¢ Qué dej6 Sapo debajo de la puerta de Pata?
a. un lapiz

b. un dibujo

c. colores

6. ¢ Cuantos personajes hay en el cuento?
a.3

b. 4

C.5

7. ¢ Como se llama el cuento?

a. Sapo triste

b. Sapo feo

c. Sapo enamorado

8. ¢, Qué le llevo sapo a la Pata Blanca?
a. frutas

b. flores

c. agua
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*¢ Cuantos regalos le dio Sapo a Pata?
*¢ Qué regalos le dio Sapo a Pata?
*; Como se llama el cuento?

*; Como se llama el autor?
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RAFAEL ALBERTO ESCOBAR LARA
DEPARTAMENTO COMPONENTE DOCENTE
AREA PRACTICA PROFESIONAL
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; N Lt ) PROGRAMA EDUCACION ESPECIAL
0 ek
T2 o
OLIMPIADA DE LENGUA PARA NINOS Y JOVENES SORDOS EN EL
ESTADO ARAGUA
Profesora: Ludmilan Zambrano Steensma
lzambrano@upel.edu.ve
ludmilanzambrano@gmail.com
Teléfono: 0412-8908432
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES
LAPSO ACTIVIDAD LUGAR RESPONSABLES
14/1/2013 AL * Reunidon con la UNIDADES Profesora Ludmilan
21/1/2013 Direccion del Instituto. EDUCATIVAS Zambrano y Estudiantes
* Reunion informativa "MARACAY Y inscritos en el proyecto
con los  docentes LIBERTADOR
participantes y
comunidad.
*Entrega del
documento de
presentacion del
proyecto
21/1/2013 AL Actividad de UNIDADES Profesora Ludmilan
25/1/2013 Cuentacuentos y EDUCATIVAS Zambrano y Estudiantes
ejercitacion en LSV y "MARACAY Y inscritos en el proyecto
espafiol escrito LIBERTADOR
28/1/2013 AL Actividades especiales UNIDADES Estudiantes inscritos en el
22/2/2013 y de ejercitacién EDUCATIVAS proyecto
acerca del cuento "MARACAY Y
"Sapo enamorado” LIBERTADOR
25/2/2013 AL Semifinal de la UNIDADES Estudiantes inscritos en el
1/3/2013 Olimpiada en cada EDUCATIVAS proyecto
institucién "MARACAY Y
LIBERTADOR
4/3/2013 AL OLIMPIADA DE UNIVERSIDAD Profesora Ludmilan
8/3/2013 LENGUA PARA PEDAGOGICA Zambrano y Estudiantes
NINOS Y JOVENES EXPERIMENTAL inscritos en el proyecto
SORDOS EN EL LIBERTADOR
ESTADO ARAGUA Aula 68
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OLIMPIADA DE LENGUA PARA NINOS Y JOVENES SORDOS EN EL

ESTADO ARAGUA
Profesora: Ludmilan Zambrano Steensma
Teléfono: 0412-8908432
CRITERIOS DE EVALUACION
TIPO DE DESCRIPCION CRITERIOS VALOR DE LA
EVALUACION EVALUACION
EVALUACION En esta evaluacién, se | *Pertinencia de las 10%
ESCRITA presentaran (dependiendo del | respuestas con las
grupo A, B o C), pruebas | preguntas o
escritas de tipo verdadero o | planteamientos
falso; seleccion simple, | realizados
identificacién de ilustraciones,
completacion de palabras,
entre otras.
EVALUACION DE | Sellevara a cabo en LSV, para | *Espontaneidad 10%

COMPRENSION

ello cada participante tomara

*Expresion corporal

LECTORA una pregunta y ésta se le | *Coherencia en la
indicara en LSV. El | respuesta
participante debe responder a | *Vocabulario
la misma en lengua de sefias. | empleado

*Creatividad al
responder

DRAMATIZACION

Puesta en escena de los
aspectos mas importantes del
cuento, con una duracion
maxima de 15 min. La
escenografia serd elaborada
por los estudiantes del
proyecto (UPEL) y el vestuario
debe ser elaborado con
material reutilizable.

*Puesta en escena
*Vestuario
*Maquillaje

Por institucién
educativa

Para todas las evaluaciones durante las pruebas semifinales y finales, los participantes,
contaran con el jurado evaluador y los docentes, personal Sordo de la institucion,
estudiantes miembros del proyecto e intérpretes. Por ello, deben practicar en la escuela y
en el hogar a fin de comprender el cuento trabajado y responder las preguntas y tipos de

evaluacion.
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ANEXO G. llustracion de nifios y jovenes Sordos
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ANEXO G. llustracion sobre el Sapo Enamorado

144



ANEXO H. Ejercitacion Sopa de letras
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ANEXO H-1. Ejercitacion Sopa de letras

SAPO VERDE

COCHIND AFUL

LIEERE ROJO

PATA ANIMALES

BLANCO COLORES
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ANEXO H-2 Ejercitacion. Crucigrama

Crucigrama

i I
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Z@;;\\\\I“\X\; \| ANEXO I. Preguntas Tipo y clave de respuesta

P 7;5% ; ’“11/% LIMPIADA DE LENGUA PARA NINOS Y JOVENES SORDOS EN EL ESTADO

nﬂf% . jj; ARAGUA

&‘\(\“\x\\\\\sj,¢
Klsl e
CLAVE DE RESPUESTAS
Pregunta Respuesta
1 ¢ Coémo se llama el cuento? El sapo enamorado
2 ¢Cuantos personajes tiene? 4
3 ¢De qué color es Sapo? verde
4 ¢De qué color es la Pata? blanca
5 ¢ Cuantos regalos le dio Sapo a Pata? 2
6 ¢COmo se sentia Sapo? Se sentia raro
7 ¢ Qué sentia el Sapo? Ganas de llorar y de reir
8 ¢ QUué le dijo Cochinito a Sapo? "A lo mejor tienes gripe, mejor te vas a
acostar"
9 ¢Como estaba Sapo antes de saber que estaba enamorado? preocupado
10 ¢ QUué hizo Sapo cuando supo que estaba enamorado? Salto hasta el cielo
11 ¢De quién estaba enamorado Sapo? De la Pata Blanca
12 ¢Qué le dijo Cochinito a Sapo? No puedes estar enamorado de una Pata
13 ¢Por qué Cochinito le dijo a Sapo que no podia estar Porque Sapo es verde y Pata es blanca
enamorado de Pata?
14 ¢ Qué le regald Sapo a Pata? Un dibujo y unas flores
15 ¢ Qué colores us6 Sapo en el dibujo para Pata? Rojo, azul, mucho verde
16 ;Donde metid el dibujo Sapo? Debajo de la puerta
17 ¢ Qué sinti6 Pata al ver el dibujo de Sapo? Emocion
18 ¢ Doénde puso Pata el dibujo de Sapo? Lo colgé en la pared
19 ¢Donde dejaba las flores Sapo? En la puerta de Pata
20 ¢Sapo podia dormir? No
21 ¢ Sapo disfrutaba la comida? No
22 ¢ Coémo mostré sapo a Pata que la queria? Queria romper el record mundial de salto alto
23 ¢ Qué practico Sapo? salto
24 ¢Hasta donde lleg6 Sapo con su salto? A las nubes
25 ¢ QUuEé le pas6 a Sapo cuando saltaba? Perdi6 el equilibrio y se cayd
26 ¢ Qué dia se cay6? El viernes
27 ¢A qué hora se cay6? Alas 2:13
28 ¢ Qué le pas6 a Sapo cuando cayd a tierra? No podia caminar
29 ¢Quién ayudo a Sapo después de la caida? Pata
30 ¢ Cémo termina el cuento? "El amor no conoce fronteras"
31 ¢Como estaba Sapo? Enamorado
32 ¢ Qué otro final le pondrias al cuento ?
33 Te gusto el final que tiene el cuento, ¢por qué?
34 ¢ Qué otro personaje le pondrias al cuento?, ¢por qué?
35 ¢ Te gusto el cuento?, ¢por qué?
36 ¢ Cudl es tu parte favorita del cuento?
LZ/I1z
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ANEXO J. Prueba escrita. Ejemplos

149



ANEXO J-1 Prueba escrita. Ejemplos

7553\3\-\\\\\3‘\l
Ssom

oy . /Y OLIMPIADA DE LENGUA PARA NINOS Y JOVENES SORDOS EN EL
@”'«#{ ESTADO ARAGUA

VT2 PRUEBA. GRUPO A
NOMBRE Y APELLIDO: FECHA

INSTITUCION:

Instrucciones: Marca con una equis (X), la respuesta correcta

1) &{Coémo se llama el cuento?

El Sapo feliz

El sapo contento

El sapo Enamorado

2) {De qué color es el Sapo?
amarillo
verde
marrén
LZ/1z
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ANEXO J-2 Prueba escrita. Ejemplos

OLIMPIADA DE LENGUA PARA NINOS Y JOVENES SORDOS EN EL ESTADO ARAGUA
PRUEBA. GRUPO B

NOMBRE Y APELLIDO: FECHA

INSTITUCION:

Instrucciones: Marca con una equis (X), la respuesta correcta

1) {Queé colores usé sapo para el dibujo que le regalé a Pata?
Marrén, morado y mucho verde

Rojo, azul y mucho verde
Rosado, amarillo y mucho verde
2) {Qué sentia Sapo?

Ganas de llorar y ganas de reir
Ganas de comer y de vivir

Ganas de jugar y de salir

ANEXO J-3 Prueba escrita. Ejemplos

l
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PRUEBA. GRUPO C

NOMBRE Y APELLIDO: FECHA
INSTITUCION:
Instrucciones: Marca con una equis (X), la respuesta correcta
Verdadero Falso

1) Sapo se cayd a las 2:13

2) Sapo se sentia raro

3) Cochinito ayudé a Sapo después de la caida

4) Pata blanca estaba enamorada de Cochinito

5) Sapo le dio flores a Pata
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ANEXO K. Formatos para registrar los resultados

OLIMPIADA DE LENGUA PARA NINOS Y JOVENES SORDOS EN EL ESTADO
ARAGUA
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ANEXO L. Programa de la

Olimpiada De Lengua Para Nifios Y Jovenes Sordos En El Estado Aragua
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8:00

8:10
8:15
8:20

8:25

10:00
10:15
11:00

11:30

PROGRAMA

Inauguracién de la Olimpiada en el marco de la Il
Jornada de Reflexion de Préactica Profesional.
Profa. Francisca Hernandez Jefe del Area de
Practica Profesional

Presentacion de la Olimpiada a cargo de: Dra.
Ludmilan Zambrano. Coordinadora del Proyecto
Orientaciones para el desarrollo de las pruebas.

Presentacion del Jurado.

Ejecucion de las pruebas.

Refrigerio
Presentacion de las dramatizaciones

Premiaciéon y reconocimientos. A cargo de los
estudiantes Seccion 441.
Clausura

Moderadora del evento: Dra. Dilia Lépez

LZ/Iz
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